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PREFACIO

Um dos objetivos da programagado da 10? Reunido Anual de Psicolo-
gia de Ribeirdo Preto, realizada em outubro de 1980, foi de se tragar um
perfil da produg¢do em Psicologia no Brasil, na década de 70. Para isto, organi-
zou-se um levantamento das comunicagdes cientificas e foi recomendado as
divises especializadas da Sociedade de Psicologia de Ribeirdo Preto, recém
instaladas, que encaminhassem sugestfes de atividades a serem desenvolvidas
na Reunifo Anual, que pudessem refletir as principais preocupagdes cientifi-
cas das diversas dreas da psicologia brasileira, na década. Estes objetivos fo-
ram, de certa maneira, atingidos na programagdo da 102 Reunido Anual.

A preparagdo dos Anais foi feita nos moldes, ainda, dos anos ante-
riores, com a gravagio das palestras, simpdsios, etc. e transcrigdo posterior das
fitas magnéticas. As transcrigdes completas das gravagoes (houve defeitos em
apenas uma fita) foram encaminhadas aos autores para revisgo. E de ficil
compreensdo as dificuldades e o custo de tempo que estas atividades envolve-
ram.

S3o apresentados nestes Anais apenas os textos dos Simpdsios que
foram devolvidos com a corre¢do pelo autor (ndo foram também, incluidos
textos referentes a cursos e reunides de profissionais, pela natureza e extensdo
dos mesmos). Embora a programag¢do desenvolvida na Reunido Anual envol-
vesse a variedade de abordagens da psicologia no Brasil, os textos que foram

- devolvidos com a corregdo refletiam aspectos comuns que permitiram que

estes Anais fossem enunciados com o titulo geral de “O Estudo do Comporta-
mento. Pesquisa e Prética no Brasil”. v

Meus agradecimentos ao Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico ¢ Tecnologico (CNPq), ao Arquivo do Estado de Sdo Paulo e ao
Departamento de Genética e Matemdtica Aplicada a Biologia da Faculdade
de Medicira de Ribeirdo Preto pela colaborag@o na confecgdo destes Anais;
a Paulo Braga Neto e Jodo Blanco de Lima pela paciente e imprescindivel
orienta¢3o grafica.

José Lino Oliveira Bueno
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COMUNICAGAO CIENTIFICA EM PSICOLOGIA

Elza G'ran]a

Um’verszdade de Sdo Paulo_

‘ Quando do planejamento do trabalho que aqui vamos apresentar tra-
§amos um programa de atividades e estudos a que deveriamos proceder para
uma andlise da literatura pubhcada em Psicologia, de formaa que pudéssemos
chegar, através do estudo de seu conteiido, a um perfil da pesquisa psicoldgica
no Brasil nos ultxmos 10 anos.

Inicialmente preocupamo-nos em selecionar fontes bibliograficas que
nos permitiriam conhecer a produgfo nacional no campo da Psicologia de

1970 a 1980. Para tanto era necessdrio que conhecessemos os canais formais.
de comunicagdo que vém sendo utilizados pelos estudiosos da Psicologia na.

divulgagdo de seus trabalhos cientificos.

Os estudos quanto aos canais de que se valem os estudxosos para a
comunicagdo cientffica demonstram que ela se faz, na verdade, através de
multi-canais de midia de comunicagdo, que variam cons:deravelmente quanto
a0 grau de eficiéncia ¢ extensdo da clientela atingida.

Neste estudo determinamos que apenas os canais de informagdo do-
cumentiria seriam objeto de nossa andlise, isto é, consideramos apenas a
informagdo publicada, usualmente impressa em periédicos, anais de reuniGes
¢ congressos ¢ as dissertagSes e teses apresentadas nos pnncxpals centros de
Pés-Graduagdo do pais. : :

Isto porque os canais informais de comunicagfo, isto é, os encon-
tros, conferéncias, reunides, etc. sio vteis para a disseminagfo de idéias e para
facilitar contatos pessoais. Mas, para. informagdo precisa, exata, ¢ necessirio
que ela se faga numa forma documentdria que permita a sua identlﬁcagso e
utilizagdo através de outro meio de comunicagio.



N Assim, como primeira tarefa coube-nos aseleglo, para posterior andli-
se de contetido, dos penédlcos em Psicologia publicados nos ultimos 10 anos,
os anais de reunides e congressos realizados naquele periodo e as teses defen-
didas nos principais centros de P6s-Graduagdo do pais.

: ' No que diz respeito as publicagSes periddicas, todos nés sabemos
que ¢ significativo o niimero de revistas cientificas brasileiras de vida efémera.
Nascem, nfo chegam 3s vezes a atingir 2 ou 3 anos de publicago e desapare-
cem. Outras, por sua vez, persistem mas com grande irregularidade na sua
publica¢do. Deixam de existir por 2 ou 3 anos para reaparecerem, mais tarde,
aglutinando 2 ou 3 fasciculos num Unico exemplar, na tentativa de recupera-
rem o crédito de seus assinantes e a esperanga de retornarem a uma publica-
¢do contfnua e atualizada.

Tendo em vista estas dificuldades incluimos neste primeiro levanta-
mento apenas periédicos com certa regularidade na sua publicagdo ¢ que ndo
apresentavam atraso superior a 3 anos. Por outro lado, foram selecionadas
apenas revistas cientificas desprezando-se aquelas de cardter popular, volta-
das para uma clientela mais ampla e menos definida.

Na andlise destes periddicos foram selecionados apenas os artigos
considerados de pesquisa e que, como tal, apresentassem estrutura e aborda-
gem de assunto peculiares ao trabalho cientifico.

Todos os artigos foram objeto de levantamento e ‘classificag@o se-
gundo. a natureza da pesquisa que envolviam para que pudéssemos tragar um
pardmetro geral e fazermos correlagoes.

Titulos de periédicos selecionados ¢ analisados nestaprimeira etapa.

— Psicologia (Editora Hucitec)

— Cademos de Pesquisa (Fundaggo Carlos Chagas)

— Boletim de Psicologia (Sociedade de Psicologia de SP)

- Estudos Cognitivos (Instituto de Letras, Ciéncias Sociais ¢ Educa-
¢30/UNESP/Araraquara, SP)

~ Revista Interamericana de Psicologia (Sociedade Interamericana
de Psicologia)

— Revista Latino Americana de Psicologia (Bogotd-Colombia)

Foram igualmente analisados os anais das reunides cientfficas realiza-
das em psicologia na década de 70 e 80 por constituirem eventos representati-
vos no desenvolvimento dos estudos psicolégicos. O critério adotado na sele-
¢fio dos anais analisados foi a representatividade do evento no contexto da

psicologia.

2



Assim, constituiram objeto de andlise:

~ Anais das reunifes promovidas pela Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia.

— Anais das reunides promovidas pela Socxedade de Psncologla de
Ribeirdo Preto.

—. Anais dos Congressos promowdos pela Socnedade Interamericana
de Psicologia. : :

Em decorréncia da andlise dos Anais da Sociedade Interamericana de
Psicologia consideramos relevante ¢ pertinente a andlise de trabalhos de auto-
res brasileiros publicados em duas revistas latino-americana:

— Revista Interamericana de Psicologia.
— Revista Latino Americana de Psicologia.

_ Nio houve a pretensdo de cobrir todos os trabalhos publicados no
exterior uma tarefa que poderd ser feita, entretanto numa préxima etapa.

' O levantamento para posterior andlise de contetido das teses foi con-
siderado de grande importincia para o estudo da pesquisa psicolégica no
Brasil tendo em vista que as dissertagGes e teses constituem um dos canais de
comunicagdo documentiria onde a atividade de pesquisa estd mais evidente
¢ onde se apresentam os trabalhos pesquisa de maior vulto, envolvendo da .
parte dos pesquisadores anos de experimentagdo e estudo. Com esse objetivo
procuramos inicialmente determinar os principais centros de P6s-Graduag@o '
em Psicologia no pais.

Tendo em vista a pequena divulgagdo deste material, parcialmente
publicado, limitamo-nos, nesta primeira etapa, ao levantamento “in loco”
dos trabalhos apresentados apenas nos centros de P6s-Graduago de Sdo Pau-
- lo, quais sejam: o Instituto 'de Psicologia da USP, Pontificia Universidade
Catélica de S3o Paulo e Pontificia Universidade Catélica de Campinas.

Para andlise da literatura psicoldgica produzida nos demais centros -
brasileiros de Pés Graduagdo valemo-nos de um canal intermedidrio de infor-
mago, ou seja, o “Catdlogo do Banco de Teses” publicado pelo MEC/CNPq
em 1976 e j4 no seu quarto volume.

Foram levantadas 77 teses defendidas na drea de Psicologia na Pon-
tificia Universidade Cat6lica de Sdo Paulo, 21 na Pontificia Universidade de
Campinas e 168 no Instituto de Psicologia da USP.



DlFlCUI.DADBS ENCONTRADAS NO LEVANI‘ AMENTO DA
BIBLIOGRAFIA

= i Pubhca;io de Penédlcos e Anans de Congnessos

Na obtengio do material bnbhogréﬁco selecionado va]emo-nos para

as bubhcagbes penédxcas e Anais de Congressos do acervo da Biblioteca do

Instituto de Psicologia da USP.

A obtengio do material-nfo se revelou, por si s6, uma dificuldade
uma vez que vimos envidando esforgos: no sentido de 14 reunirmos, de forma
completa, as publicagdes nacionais de interesse aos estudiosos da drea.

Entretanto, os periédicos em Psicologia n3o apresentam seu conted-
do de forma normalizada segundo os padrSes internacionais para publicagdo.
Nem todos os trabalhos obedecem a uma estrutura caracterfstica do trabalho
cientifico qual seja a apresentagfo de dados preliminares, isto €: autor do arti-
go, titulo e resumo; o texto distribufdo em introdugdo, desenvolvimento, dis-
cussdo e conclusdes. E por fim o material de referéncia (referéncias bibliogrd-
ficas e resumo em inglés). Estes critérios, obedecidos nas publicagdes estran-
geiras em geral, em muito facilitam o trabalho do pesquisqdor quando da
andlise do conteiddo dos artigos.

A dificuldade maior que observamos na andlise da literatura periédi-
ca foi a impossibilidade do trabalho de pesquisa ser avaliado através de re-
sumo.

2. Teses

O levantamento de teses defendidas nos principais centros de Pés
Graduagio de SZo Paulo foi feito “in loco™ tendo em vista a ndo existéncia de
um canal intermedidrio de informagdo, ou seja de um instrumento bibliografi-
co realmente eficiente e confidvel quanto 3 sua exaustividade e atualidade.

Para o levantamento de teses apresentadas em Centros de P6s Gra-
duagdo de outras unidades da Federagdo valemo-nos do Catélogo do Banco de
Teses do MEC. Entretanto, a informagdo nele contido revela-se falha e incom-
pleta. » . ,
A auséncia de uma introdugo realmente esclarecedora por parte dos
‘editores dificulta o conhecimento, pelo usudrio do catdlogo quando da con-
sulta, de quais os centros de P6s Graduagdo que colaboram na publica¢do en-
viando os trabalhos apresentados. Por sua vez, a andlise do contetido do caté-



logo revela que esse envio ndo ¢é feito com regularidade, havendo demora sig-
nificativa entre a data de defesa da Tese e a sua divulgagdo no Catélogo. Por-
tanto, a andlise de Tescs defendidas em Centros de P6s Graduagdo fora de
Sio Paulo apresenta-se mcompleta o tltimo Volume do Catdlogo do Banco
de Teses, o de Nimero quatro, ndo arrola os trabalhos defendidos em 1980.
O levantamento efetuado nos Centros de Pés Graduagdo de Sdo Paulo englo-
bam todos os trabalhos de Tese apresentados até o corrente més.

Uma outra dificuldade encontrada quando da consulta do Catdlogo
do Banco de Teses € que a informagdo nele contida revela-se, por vezes, falha.
Podemos observar, por exemplo, qué em 1970 foram defendidas 10 teses no
Instituto de Psicologia da USP sendo 8 de mestrado e 2 de doutorado. O
catdlogo faz referéncia a apenas uma tese defendida naquele ano. Um mesmo
autor, por exemplo, é mencionado com trabalhos diferentes para a obtengﬁo
de um mesmo grau, num mesmo centro de P6és Graduagdo. Ha casos em que O
mesmo trabalho aparece como tendo sido apresentado em dois centros dife-
rentes (um em Sdo Paulo, outro no Rio). ' '

Cada trabalho de tese aparece no Catdlogo seguldo ‘de um resumo e
de outros dados tais como objetivo da tese, concluses a que chegou o autor,
orientador; etc.

Os resumos, entretanto apresentam-se incompletos e muitos deles
ndo permitem uma andlise do trabalho. A consulta ao original torna-se impres-
cindivel para sabermos de que tipo de pesquisa trata a tese. Por outro lado,
algumas informagdes relativas ao objetivo e conclusdes do trabalho em nada
esclarecem o leitor do catdlogo. Por exemplo: Uma tese sobre “Diagnéstico
de aceitagdo da gravidez. Um instrumento auxiliar no manejo da gestagdo
como situagio critica” defendida em 1975 na Pontificia Universidade Cato-
lica do Rio de Janeiro por A.L. Bianca, trdz a seguinte informag3o:

Objetivo: Referéncias bibliogréficas insuficientes.
Sintese e Concluses: Referéncias bibliogréficas insuficientes.

O trabalho de A.M. Bouth, sob o titulo: “Uma tentativa de avaliagdo
de aspectos de identidade em adolescentes institucionalizados portadores de
cegueira congénita” traz a seguinte informagdo: Natureza da ‘pesquisa: tedrica.
O préprio titulo e a palavra avaliagdo sugerem, entretanto, a utlllzagﬁo de
um instrumento o qual revelaria ndo ser esta uma pesqmsa de natureza tedrica.

Os exemplos que aqui menciono levam-nos a conchnr sobre a neces-
sidade de que instrumentos tais como o ‘“Catdlogo do Banco de Teses do
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MEC” sejam aperfei¢oados para que possam realmente permitir uma avaliag@o
das atividades de pesquisa em 4reas de interesse. ’ - '

Assim, optamos por um levantamento ‘4in loco™ para as teses apre-
sentadas nos centros de Pés Graduagio de Sfo Paulo e af nos deparamos com
dificuldades de outro tipo mas igualmente prejudiciais a ‘qualquer estudioso
interessado em analisar a produgio cientffica em determinada drea.

A despeito dos Centros de P6s-Graduagdo contarem com bibliotecas,
nem todas sdo depositdrias das teses apresentadas nesses- centros. A excegio
do Instituto de Psicologia da USP e da Pontffica Universidade Cat6lica de
Sio Paulo onde os candidatos obrigatériamente. depositam na Secretaria de
P6s-Graduagdo um exemplar da tese que, apos a defesa, ¢ enviado 2 bibliote-
ca, os demais apenas mantém uma copia na secretaria do Centro. Os exempla-
res, ali depositados, ndo podem ser retirados e o empréstimo sé pode ser
feito em cardter excepcional, mediante autorizagdo pelos diretores. Isto difi-
culta em muito a tarefa do pesquisador interessado na andlise da literatura e
reforga ainda mais a obscuridade desses trabalhos que ficam esquecidos como
se tivessem sido elaborados apenas para cumprir um requisito académico, sem
qualquer outra contribuig#o a oferecer.

Por outro lado, o fato de serem depositados em Secretarias ndo signi-
fica que sua preservagio estd asségurada pois em alguns centros ndo pudemos
localizar um exemplar nem mesmo na Secretaria. :

Com base nestas observagses colhidas por ocasido do levantamento
da literatura podemos aqui fazer algumas sugestSes que nos parecem indis-
pensdveis a0 desenvolviniento da Psicologia como ciéncia.

SUGESTOES

1. A criagfo de uma bibliografia nacional que possibilite o conheci-
mento dos trabalhos cientificos desenvolvidos na drea. -

2. A criagdo de instrumento bibliogréfico confidvel que divulgue os -
trabalhos de tese realizados no pafs mas que também os divulgue no exterior
uma vez que todo o trabalho de pesquisa no pafs ndo ¢ identificado, indexado
em qualquer guia internacional no género. Os proprios centros de Pés Gradua-

o deveriam chamar a si esta tarefa. ST
. 3.A criagdo de um grupo de Bibliotecdrios com atuagdo em biblio-
tecas especializadas em Psicologia no sentido de incrementar o intercimbio de
_informagdes e trabalhos na drea tendo em vista acervos melhores e mais atua-
lizados bem como maior controle bibliogréfico da produgdo em Psicologia no



pais, facilitando, por outro lado, o livre transito da informagdo cientifica no
pafs. ) .
4. Cursos de treinamento, a nivel de graduagdo e pés-graduagio so-
" bre a metodologia da pesquisa cientifica, normas para publicagio em periédi-
cos uma vez que um ftem de conhecimento sé se torna um item de informa- |
¢do quando é colocado em movimento, isto €, quando ¢ iniciado o processo
_de transferéncia dessa informagio de uma pessoa ou mais para uma ou vérias -
outras. :



O ESTUDO DO COMPORTAMENTO ANIMAL NO BRASIL
. - NA DECADA DE 70
R . José L'inov Oliveira Buenoj
3 Universidade de Sdo Paulo, Ribeirdo Preto

" Sob orientag3o bibliografica de E. Granja ( ver capftulo 1) foram exa- " _
_ minados neste trabalho os estudos do comportamento animal realizados com ’

coletas de dados, excluidas as revisdes tedricas e 0s artigos sobre instrumentagao.

Os trabalhos citados envolvem resumos de comunicagdes, artigos de revistas :

especializadas e teses, apresentados de 1970 a 1979 em sociedades e institui-
¢oes do ambito da comunidade cientffica da psicologia — embora trabalhos

sobre comportamento animal também tenham aparecido em outros contex-

tos. Ndo foram inclufdos também os estudos que envolviam varidveis eletro-
fisiologicas, psicofarmacologicas, genéticas, etc. que merecem um estudo espe-
cial, dada a grande quantidade de pesquisas e as caracterfsticas especfficas
desta drea; a auséncia aqui destes relatos deve-se apenas 3s limitagdes prdpos-
tas para esta primeira etapa do levantamento pois, queremos frisar, considera-
mos de grande importancia o desenvolvimento de pesquisas que procuram
integrar os diversos fatores, organicos e ambientais, envolvidos na compreen-
sio do comportamento e que definem hoje a psicobiologia. NP

" Este texto apresenta o material existente, devendo permitir outras
andlises dos avangos que estes estudos representaram para o estudo do com-
portamento animal no pars.

Esquemas de Reforgo

» A resposta de pressionar a barra do rato branco ou o bicar o disco
pelo pombo, mantidos pela liberagZo contingente e subseqiiente de dgua ou

9



comida - o reforgo — caracterizam um dos principais objetos de atengao das
pesquisas em psicologia animal no Brasil na década de 70. Quando o reforgo
de um desempenho operante - pressdo a barra, bicar o disco-ocorre intermitente-
mente, o esquema especifico que determina a ocorréncia do reforgo, depen-
dendo por exemplo do mimero de respostas exigidas ou do intervalo de tem-
po transcorrido, é denominado esquema de reforgo.

O esquema da razdo fixa, no qual uma resposta é reforgada depois de
completado um mimero fixo de respostas contadas desde o reforgo preceden-
te, foi estudado por Castro Machado. Castro (74, 75) testou procedimentos
para .0 estabelecimento de controle de estimulos sobre o comportamento
mantido em razdo-fixa, procurou descrever caracterfsticas do desempenho em
longa exposi¢3o ao esquema e verificou os efeitos de controle temporal sobre
a duragdo da pausa pos-refor¢camento. Machado (76 e 79) estudou ainda, os
efeitos da retirada de perfodos de S apresentados ap6s o reforgamento, a
introdu¢3o de perfodos de “time-out™ e a relagdo entre a duragio de pausa
pos-reforgamento e o mimero de respostas exigidas para reforgamento, quan-
do o intervalo entre reforgamentos permanece constante. J. Almeida e Bar-
reto (75) estudaram distribui¢do de respostas num esquema de razdo-fixa
de reforgamento de pausas; J. Almeida e Borges (74a) fizeram um estudo so-
bre refor¢amento de um operante complexo em razdo fixa. (Ver também S.
Carvalho, 72; Almeida e Borges, 74b; Hunziker, 77b e Galvio, 77c)}.

O esquema de intervalo varidvel, no qual o reforgo é liberado depois
da primeira resposta que ocorre em intervalos varidveis dentro de uma média,
foi estudado por Bresser, (72); C. Carvalho, Korn, Samara, Bresser, M. Car-
valho e S.C. Carvalho (72) e Silveira (72): analisou-se os fatores temporais e
contingéncias de refor¢o no treino discriminativo, Almeida e Todorov (76),
Todorov, Almeida e Trindade (76) estudaram esquemas de intervalo fixo. .

Num esquema de refor¢o conjugado o reforgo ocorre quando tanto
as exigéncias de um esquema de razdo (nimero de respostas) como de inter-
valo de tempo tenham sido satisfeitos. J. Almeida (71a, 72a, 72b) estudou as
caracterfsticas do comportamento mantido sob prolongada exposi¢gdo a um

! Os trabalhos citados entre parénteses no final de pardgrafos se referem ds comunicagdes
apresentadas na SPRP; s3o apresentados desta maneira, apenas porque sua inclusdo foi
subsequiente i andlise das comunica¢Ses da SBPC, -
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esquema conjugado intervalo-fixo, razfio-fixa. Miraldo (75) descreve os efei-
tos de variagOes sistemdticas do requisito de um dos componentes, o de razfo-
fixa num conjugado razdo-fixa, intervalo-fixo. (Ver também J. Almeida, 71b).

Prado (73) submeteu ratos a um esquema encadeado de dois compo-
nentes raz¥o-fixa e intervalo-varidvel para estudar a distribuigio de respostas

durante a apresentagfio de um estfmulo cuja durago € controlada pelo desem-

penho do sujeito. (Ver também D. Souza e Todorov, 75).

- Um esquema miiltiplo é a combinagfo de vérios esquemas de reforga- |
mento em ordem variada, cada um dos quais é acompanhado de um estfmulo

caracterfstico. Ferrara, (71, 72a,b, 75, 76) investigou efeitos de intensidade e
de diferentes freqiiéncias de choque livre em um esquema maltiplo. Ferrara e
Figueiredo, (75a,b;76) e Figueiredo e Ferrara,{75) relatam os efeitos da intro-
dugdo de choques inevitdveis e ndo contingentes na aquisi¢iio, manutengfo e
extingo de resposta de press3o 4 barra em'esquema multiplo e na alterag3o
subseqilente 4 mudanga de um esquema muiltiplo para misto de reforgamen-
to.

Em esquemas miltiplos temos ainda a utilizagio de um muiltiplo

esqmva-eSqulva ndo sinalizada (Gorayeb, 73), atraso no componente de razio
sobre um multiplo razdo-fixa, intervalo-varidvel (Tiedeman e Silva,” 75);

.variag%o na durag¢fo de componentes (de Rose, 79a,b); interaglio com p_rocedl-
mento Estes-Skinner (Malerbi, 79); o efeito da presenga e desempenho de um
rato no desempenho de um outro, ambos mantidos num esquema mmiltiplo

intervalo-varidvel, extingdo (Medeiros, 76, 77a,b); efeito da introdugdo de um *
perfodo sinalizado de “time-out” (M. Almeida, 76); distribui¢io de tempos *

entre reforgamento, em atraso fixo (Dias e Garret, 77). Vdrios destes estudos

permitem a discuss3o dos efeitos de contraste comportamental e de controle
temporal. (Ver também Gorayeb e Todorov, 72; Todorov e Ferreira, 73b;
Todorov e Cury, 73; Medeiros, 75; de Rose, 77; Galvao, Moraes, de Rose, D.
Souza e Tunes, 78; Branco, 79; Hunziker e!Figueiredo. 79).

Em esquemas mistos de reforgamento um sujeito ¢ reforgado, alter-
nadamente, por dois (ou mais) esquemas, sem que nenhum estfmulo extero-
ceptivo sinalize qual o esquema que estd em vigor, num determinado momen-
to. Todorov e Torres (79) discutem as unpllcagbes de andlise molecular x
andlise molar do comportamento mantido por um programa misto de refor-
‘¢amento. :

Nos esquemas concorrentes dois ou mais esquemas sdo programados
independentemente mas operam ao mesmo tempo, os reforgos sendo libera-
dos por ambos. Foram estudados os efeitos de freqiiéncia e duraglo de refor-
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¢amentos (Todorov, 71), de restrigio imposta por um intervalo minimo entre
respostas de mudanga (Todorov e D. Souza, 79, em intervalo-varidvel). Todo-
rov ¢ Monteiro (76) investigaram o comportamento mantido por concorrentes
de 23 ordem. (Ver também Ferrari, 75b ¢ Todorov e Ferreira, 73b, D. Souza
¢ Todorov, 76).

Patitucci (75a,b, 77, 79) desenvolveu um procedimento para teste e
manuteng:!o simultdneas das propriedades reforgadores adqumdas por um
estimulo, com esquemas conjuntos.

(Ver ainda o estudo de Galvio e de Rose, 72, empregando um esque-
ma intercruzado, em que o reforgo é contingente 2 emissfo de uma razio,
sendo esta fung¢lio da passagem do tempo desde algum evento antecedente;
Reis Filho, J. Abib e E. Abib, 72 empregaram um esquema de 29 ordem).

Esquiva e Fuga

Horiguella e Prado (70) descrevem um equipamento para estudo de
esquiva em peixes: um tanque aqudrio, no centro do qual foi colocado um
~ obstdculo a ser transposto e nas paredes laterais, duas placas de aluminio que
funcionavam como eletrodos. Exteriormente ao tanque ¢ atrds de cada placa
metdlica, foi colocada uma lampada incandescente de 40 watts. A resposta
do sujeito era definida como transpor o obst4culo, passando de um lado do
tanque para outro durante a apresentagfo da luz: esta passagem durante o
sinal-luz interrompia o sinal e pospunha o choque que viria no final do sinal,
até a tentativa seguinte. Horiguella e Prado estudaram o mimero de tentativas
e a duragdo do estfmulo sinal. A.A. Carvalho (72a,b) estudou efeitos da inten-
sidade do choque usando equipamento semelhante.

Holanda (70a,b, 71) verificou, em ratos, que o sujeito que observa o
comportamento de esquiva de um outro, durante o treino, adquire respostas
de esquiva e de fuga mais rapidamente do que o sujeito que observou um
outro jd treinado.

As possibilidades de modelagem e manutenc¢fo de respostas de bicar
em pombos em esquemas de esquiva foram desenvolvidas por Ferrari, Todo-
rov e Graeff (71), Moraes e Todorov (71a), e Moraes (s/d). O controle exercido
pelo estfmulo exteroceptivo sobre o desempenho esquiva foi discutido por
D. Souza e Moraes (77a) e Todorov, Cabezon e Lima (79). Xavier ¢ O. Bueno
(76, 66, 78, 79), em uma situagdo de esquiva “passiva’, examinaram a pos-
sibilidade de escolha, efeitos de familiarizagdo, familiarizagdo e intensidade de
choque, familiarizagfo e preferéncias por comportamentos.

12



Foram estudados, ainda, uma técnica de aquisi¢do rdpida de resposta
(Regra e Céria, 72) pardmetros temporais na aquisi¢do (Céria, 70, 71a, 72a,b,
77), efeitos de probabilidade ¢ intensidade de choques (Regra 72ab; D.
Souza ¢ Moraes, 76 ¢ D. Souza, 76), esquemas concorrentes de esquiva ndo
sinalizada (Ferrari, 75a, 76), programagdo de valores de razao-fixa em esquiva
ndo sinalizada (Ferrari, 77) e preferéncias (Todorov, Lima; Junqueira e Pi-
nheiro Neto, 79). (Sobre esquiva ver ainda Céria, 71b; Todorov, Ferrari e D.
Souza, 71; Moraes ¢ Todorov, 71b; Todorov, Schemberg, Tufic, Macari, Sil-- -
veira Filho, Menna-Barreto, 72; Todorov, D. Souza e Ferrari, 72; Moraes ¢
Todorov, 72; Todovov, 72; D. Souza e Todorov, 72; Todorov e Cury, 73;
Todorov, Carvalho e Menandro, 73; T odorov e Menandro, 74; L. Carvalho e
Todorov, 74; Carvalho e Trindade, 75; D. Souza, Moraes e Todorov, 75;
Menandro e Todorov, 76; D. Souza e Moraes, 77b; Souza, 78; Oliveira e Le-
vitsky; 78; Reis Filho e Galvio, 79; Péron e Fontes, 79).
" A natureza da resposta de fuga e suas possiveis relages com a nogdo
de ‘desamparo aprendido’ foram examinadas por Hunzxker ¢ Esnarriaga, 79;
Hunziker, 77a. (Ver também, Hunmker, 77b). '

Supressio Condicionada

No procedimento de supressdo condicionada um estimulo-sinal
associado a um evento aversivo é superposto a um esquema de refor¢amento
que mantém um comportamento estdvel para obtengdo de reforgo positivo.
Desta maneira, o estfmulo-sinal provoca um decréscimo na taxa de desempe-
nho, quando apresentado. Matos (70) relata em um macaco os efeitos de de-
terminadas probabilidades de pareamento do choque elétrico inevitdvel com
o sinal sobre a resposta de deslocar a alavanca para obter alimento. Musielo,
Prado e Matos (71), Prado, Matos e¢ Musielo (71b), Matos, Musielo e Prado
(71), Matos, Prado e Musielo (72), Matos e Musielo (72a,b) estudaram em
ratos efeitos da probabilidade e intensidade do choque e caracterfsticas do
CS. Foram estudados, ainda, durago do estfmulo pré-choque e distribuigdo
temporal de respostas (Musielo, 72a, 77a,b), comparagdo entre sexos (G.
Feitosa, 72), puni¢do condicionada (Silvério, 78). Guilhardi (75a e b) empre-
gou um procedimento de supressdo condicionada positiva, pelo qual o sinal €
associado a um reforgo positivo liberado n%o-contingente 2 resposta de pres-
s30 a barra, mantida também por reforgo positivo. Gorayeb (76a,b) ao invés
da apresentagdo seja de choque elétrico ou de um reforgo positivo (no caso
de supressdo condicionada positiva), como evento sinalizado, utilizou um
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perfodo de extingdo e aumentos na densidade de reforgamento. (Sobrv su-
pressdo condicionada ver também Prado, Matos e Musielo, 71a; Musielo. Ma-
tos e Prado, 71; Musielo, 72b; Campos e Pessoti, 75; S. Carvatho ¢ Peswlll,-
76).

Outros Estudos com Operantes

Tunes, Mauro e de Rose (72) estudaram o reforgamento e extingdo
de operantes incompativeis. Em seguida, Tunes (74, 75a,b; 76) se preocu-
pou com os efeitos de interagdes produzidas pela libera¢3o de respostas topo-
graficamente diferentes no rato branco. Muranyi (72) procurou indicar varid-
veis que influenciam a preferéncia entre respostas adquiridas ou por maodela-
gem ou por imita¢des. Figueiredo (78) estudou a capacidade auto discrimina-
tiva de durag@es de respostas. (Sobre operantes ver ainda em Rozenstraten.
72, Le Sénechal, 72 e Marturano, 71, resisténcia 3 extingdo de operantes: em
Pessotti e Forbes, 74 discriminagdo condicional; em Baus, 78, refor¢amento
diferencial de IRT; em Patittucci, 75¢, propriedades reforgadoras de estimulo
composto; em Galvio e Williams, 78, escoltha de estimulos).

Embora a maioria dos trabalhos em andlise experimental do compor-
tamento no paifs tenha envolvido ratos e pombos e respostas de pressao i
barra ou bicar discos, respectivamente, um interesse em estudos comparados
envolveu andlise de diferengas entre espécies de abelhas, espécialmente em
treino discriminativo, possivel gracas ao equipamento desenvolvido por
Pessotti, contendo uma mimiscula alavanca, um alimentador e um estimulo -
luminoso. Gomes (70, 72, 74) e Pessotti ¢ Le Sénéchal (71) verificaram dife-
rengas entre espécies de abelhas na eficiéncia de aprendizagem de discrimina-
¢do. Carli (70, 75, 77a,b) estudou os efeitos do supertreinamento em uma dis-

" criminagdo e desenvolveu um procedimento para estabelecer em abelhas a res-
posta de escolha de acordo com o modelo. Oliveira (78) mostra que estfmulos
tfpicos da espécie, como o arrulho de pombos podem ter a propriedade de
estfmulo reforgador, tanto para modelagem quanto para a manuten¢do de um
comportamento. (Ver também Pessotti e Otero, 72; Le Sénéchal e Pessotti,
74; estudos de S. Carvalho, 74 usando reforcamento em candrios; estudos de
A. Almeida, 78 usando arrulhos de pombos como estfmulo reforgador).

Estudos experimentais foram feitos envolvendo waridveis sociais.
Lima e Masur (74), Masur e Chalela (77), Masur, Silva e Radicchi (76), Masur
e Struffaldi (75), Fukusawa, Lima e Masur (75), Chalela, Magalhdes e Masur
(76), Struffaldi e Masur (74), Capriglione, Moreira e Masur (79) realizaram
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diversas pesquisas para estudar a dwlsao de trabalho em ratos no desenvolvi-
mento de uma relagdo trabalhador-paras1ta Ratos s3o colocados numa caixa
de Skinner, com bebedouro e barra colocados em paredes opostas. Nesta
situagiio um dos ratos pressiona a barra na maijoria das vezes (trabalhador)
enquanto o outro recebe a recompensa sem trabalhar, sem pressiohar a bar-
ra (parasita); também estudaram ratos ganhadores e perdedores numa situagio .
de competigdo num corredor estreito que dava para a comida, mas onde s6
poderia passar um rato. Cruz (74) estudou o papel do lfder ¢ de um indicio
incidental sobre o comportamento de escolha em labirintos em T. (Ver tam-
bém, Cruz, 71).

Contingéncia X Ndo Contingéncia de Reforgo

‘Ades e Bueno (71, 74) e Bueno (72) empregaram procedimentos ex-
_ perimentais de liberagdo nao-contingente de reforgo, de sinalizagdo extero-
ceptiva deste reforgo e tendo como varidvel dependente o repertério compor-
tamental do rato, definido por um conjunto de categorias. O sinal n3o afeta
uma atividade difusa mas influencia respostas especificas, espaciaimente deli-
mitadas. Testes para verificar facilitagio de uma resposta exploratdria, dirigi-
da a um estimulo novo, por um estimulo (sinal) ligado a refor¢o ndo apresen-
taram resultados consistentes (Ades ¢ Bueno, 72 e 75).

Bueno (76) mostrou que a sinalizagio e o n3o-reforgamento, atuan-
do numa mesma situagiio experimental, modificam cada um de modo dife-
rente o repertério comportamental do rato branco. Bueno (79). procurou
estudar as relagdes entre sinalizagdo exteroceptiva e sinalizaggo temporal no
controle de modificagdes do repertdrio: verificou semelhangas na estrutura
comportamental de animais treinados com sinais de durag¥es diferentes mas
que ocupavam proporgdes iguais no intervalo inter-reforgos. :

A liberagio ndo contingente de reforgo e a sinalizagdo deste foram
empregadas mais recentemente para testar a hipdtese de instalagdo e manu-
tengdo de comportamentos por contigiidade. Galvio (77a,b, 78) procurou
isolar o fator contigiiidade de resposta-reforgo do fator aumento de freqiién-
cia de reforgos pela emissdo de respostas e concluiu pela suficiéncia de conti-
giiidade na instalagfio e manutengo do comportamento. Abib (79, 80) obtem
apoio A hip6tese de contigiiidade contra a de informag3o na instalago de um
reforgo condicionado, uma vez que sujeitos preferiam um- estfmulo nZo
informativo, embora temporalmente mais préximo do reforgo. (Ver ainda,
M. Almeida e I Oliveira, 73 que procuraram verificar os efeitos de apresen-
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tagdo de wm sinal previamente emparelhado com a remogio nio-contingente
de um refor¢ador primdrio sobre a freqiiéncia de categorias de comporta-
" mento). o _ :
O procedimento de auto modelagem mostra que pombos adquirem
a resposta de bicar o disco, quando um estfmulo luminoso aparece no disco

de respostas precedendo sistematicamente a liberagdo de alimento no come-’

~ douro. Gorayeb (79) encontra que os estimulos presentes no comedouro no
" momento do reforgamento influenciam o tempo de aparecimento da primeira
resposta no procedimento de auto modelagem e que a grande maioria das res-
postas de bicar o disco ocorre na presenca do estimulo que estava presente
no comedouro no momento da apresentaggo da comida. a

Comportamento Exploratério e Motivagio

Ao lado dos procedimentos de liberagdo de retorgo ¢ de manipulagdo
de respostas operantes, desde o inicio da década de 70 verificou-se também,
no pais, uma preocupagio com padrdes de comportamento de tipo explora-
tério e com o repertério comportamental como varidvel dependente. A im-
portancia dada ao método naturalfstico, através do desenvolvimento de pes-
quisas etoldgicas, veio fortalecer esta preocupacdo, ambas desembocando
necessariamente na énfase nas varidveis e conceitos motivacionais.

Um dos procedimentos para estudo do comportamento explorat6-
rio é o de se verificar mudangas na freqiiéncia de comportamentos dirigidos
a uma mudanga de estimulo, ou novidade. Ades (75) verificou que a freqiién-
cia de resposta de levantar-se no rato branco aumentava significativamente
quando uma luz ambiente sofria diminui¢do de intensidade e em alguns dos
casos, aumento de intensidade. Outro procedimento é o de treinar-se um rato
a percorrer uma pista, reforgando-o com alimento no final e, uma vez treina-
do, registrar uma mudanga no tempo de corrida em fungdo da introdugio de
um cheiro novo no meio da pista. Ades e Macedo (70) registraram aumentos
na duragdo de tempo de corrida nas primeiras prdticas de apresentagao de
~ cheiro, havendo um decréscimo de exploragio com ~ decorrer de prdticas
" seguidas de apresentagdo do cheiro novo. Ades e Rodrigues (71, 75) e Rodri-
gues (74) usando o mesmo procedimento, verificaram que a experiénciarpré-
via com o cheiro diminui os efeitos da novidade. Ades e Sales (77) verifica-
ram que hd generalizagdo de habituagdo de respostas exploratérias mesmo
entre estimulos pertencentes a modalidades sensoriais diferentes. Ades, Bue-
no e Bock (76) examinaram os efeitos da estimulag3o aversiva sobre a expla-
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nagdo dirigida no rato branco. (Sobre medidas de atividade, ver Bonagamba,
71 e sobre comportamento exploratdrio, ver Bahia, Silveira, Pollara, Ades e
Bueno 73).
Otae Ades (77, 79) e Ades e Ota (77, 78a,b) e Ota (79) desenvol-
‘'veram uma anilise motivacional da construg¢fo de ninho do hamster, manipu-
- lando 3 varidveis que poaeriam estar envolvidas na regulagao destas atividades:
sacia¢3o, ninho e “feedback”.

Ades (71) examinou a preferéncia do rato entre uma dgua “livre” e -

uma 4gua obtida através de respostas 4 barra. (S. Carvalho, 77 e 78 manipu-
lou a qualidade do reforgo para ratos ndo privados de 4gua).

Estudos Etolégicos

A importincia atribuida 3 andlise de repertério comportamental
e as caracterfsticas préprias da espécie na compreensio do comportamento é
enfatizada nas pesquisas desenvolvidas sob orientag3o etoldgica. Embora a
observagdo naturalistica de espécies animais tenha sido desenvolvida no pafs
também ‘por' biolégos (na Zoologia, na Ecologia, etc), destacaremos aqui as
pesquisas desenvolvidas no contexto da psicologia e que se orientam, especi-
ficamente, para a compreensdo da estrutura comportamental. '

O comportamento de formigas tem sido estudado seja em colonias

artificiais *“‘em vidro® através de uma técnica descrita por Walter Cunha, seja

no campo. A.M. Carvalho (71, 72a,b,c, 74) descreveu uma técnica para estudo
da organizacdo social em colonias de formigas, que consiste na classificagfo
de obreiras em grupos de tamanho e de cor. A divisfo de atividades entre
obreiras parece estar relacionada com o grupo de cor ou de tamanho a que
cada obreira pertence. Pinheiro (72) estudou o comportamento de fémea
durante a fundagdo da colonia. Ribeiro, Guardado, Rodrigues e Gil (76) e
Ribeiro, Rodrigues e Gil (78), comparando escavagdes de ninho feitas por
formigas. isoladas com as feitas por grupos de obreiras verificou efeitos so-
- Clais: as obreiras se organizam para a atividade de escavar. Horiguela (72, 78)
estudou o comportamento da formiga adulta em relagdo 2s formas imaturas,

procurando estabelecer a existéncia ou ndo de padrdes especificos de compor-

tamento de cuidado com as formas imaturas. Cunha e Naime (72) descreve-
ram a evolugio de alguns aspectos arquitetonicos do ninho, em colonias
iniciais. Procedimentos eto]églcos de observagdo, categorizagdo e descrigdo
foram empregados no inicio de 70 por Melo (72 e 76), Cunha e Melo (72),
Cunha e Caresia (77) para o estudo do corte e transporte de vegetais. Cunha
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(79) mais recentemente estudou 0s mecanismos inatos para lidar com ovos
e detritos (79a);e estudou ainda a expectativa de relagdes espaciais na orienta-
¢do da sauva, indugdo experimental de propdsito e manipulagdo do significa-
-do dos.estfmulos em formigas, estas numa abordagem tipicamente cognitivista
do comportamento da formiga (Cunha, 79b; Kume ¢ Cunha, 79). (Ver tam-
bém; A M. Carvalho, 73). - o :
Aranhas de diversas espécies tém sido estudadas. Ades (72a,b, 74,
76, 77) realizou experimentos para estudar a caga por Argiope argentata ¢
estudou os efeitos do espago disponivel ou do ambiente retangular sobre a
construgdo de teias, a detecg3o olfativa da praga. Analisou ainda, o papel da
gravidade no endireitamento da aranha (Ades e L. Matos, 75) e os efeitos da
luz sobre a orientagio postural e travessia da teia em diferentes espécies de
aranhas (Ades e Kanner, 78, 79a,b). Foram estudados, com aranhas o com-
portamento predatério e ingestivo (Fuchs, 78a,b) e a estrutura e desenvolvi-
mento de teia no habitat natural (Bodely, 79). (Ver ainda, Ades, 74a; Fuchs e
Ades, 75; Ades, 73).-
Pinheiro (76) estudou atividades de limpeza em moscas domésticas.
ObservagBes naturalfsticas foram feitas em peixe;boi da Amaz06nia
(Tomaz, Reis Filho e\Cardoso, 77), no peixe Bothygobius soporator (Sazima,
71) e no Betta splendens (Marino Netto, 79). Pimentel de Souza e colabora-
dores relataram em peixe elétrico fendmenos de termoquinese e aclimatago
"a temperatura quente, fotocinesia e influéncia de esquema de iluminagiio so-
“bre a movimentagdo; padroes de comportamento, influéncia do esquema de
iluminagdo e fotocinesia em caramujos também foram estudados (Schall,
Barbosa, M.S. Souza, Lautner Jr.,, Paiva e F. Souza, 79;M.S. Souza, Lautner,
: Jr., Paiva, Barbosa, Schall e F. Souza, 79; F. Souza, 77; Lautner, M. Souza,
Barbosa, Schall, N. Souza e F. Souza, 78). A. Carvalho (71) descreve foto-
taxia em crustéceos. Delitti (76) examinou controle de estimulos em respostas
" fototéticas de ras. Sazima (77) observou o comportamento do sapo Physalaemus
mattereri (Steindachner). (Ver ainda F. Souza, Cruz, 74; N. Souza, Schall, F.
Souza, Cruz, Rodrigues, 74; Lautner Jr., N. Souza, Schall e F. Souza, 76).

“ . . Dolci (78) apresenta um interessante estudo com plandrias: procurou
caracterizar como se comportavam partes de plandrias, fragmentadas artifi-
cialmente, imediatamente ap6s o corte, durante e ap6s o processo regenerati-
vo: houve diferengas entre as partes anteriores em regeneragdo e as partes pos-

. teriores em regeneragdo, tanto na reatividade como nos padrdes comporta-
mentais mais freqientes.
-Perez ¢ Ferrari (79) elaboram um catdlogo cor'?portamental de pom-
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bos. O repert6rio comportamental do rato branco em situag3o social ¢ catalo-
gado por Lucion e Sabbattini (75) e Ferrari e Chiaperini (79) fazem uma and-
lise do repertorio de ratos criados em condigdes de agrupamento ou isolamen-
to social, p6s-desmame.
A organizagio social e processo reprodutlvo em macacos foram
' observados por Jurberg, Faria ¢ Leite (77) e Faria ¢ buerra (79). .
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UMA DECADA (1970-1979) DE PSICOLOGIA:
ADENDOS A HISTORIA DA PSICOLOGIA NO BRASIL

Geraldina Porto Witter
Universidade de Sdo Paulo
Universidade Federal da Pararba

A - DELIMITACAO E CATEGORIZACAO

A motivagdo para este trabalho decorreu do fato de tera Sociedade
de Psicologia de Ribeirdo Preto concretizado dez anos de reuniGes anuais e de
se pretender, ainda sob o impacto das comemoragdes do centendrio desta
Ciéncia, focalizar parte do que foi feito nesta drea, no Brasil,.durante a década
1970-1979'. '

A histéria recente ou mais remota de uma Ciéncia justifica-se por si
mesma, como uma forma de preservar, estruturar e organizar o seu patrimo-
nio cultural (CZECZOT-GAWRAK, 1974). Neste sentido, o trabalho aqui
apresentado procurou trazer uma modesta colaboragdo - quanto 2 evolugdo da
Psicologia no Brasil, no referido perfodo, destacando o aspecto metodoldgico
dos trabalhos realizados.

A década aqui focalizada ¢ marcada por grandes expansoes profis-
sionais ¢ cientfficas na 4rea de Psicologia no Brasil. Instalaram-se os Conselhos
Fderal e Regionais dando assim maijor “status” e condig0es para a defini¢do
da drea profissional (WITTER, 1977). Virios cursos de pos-graduagdo foram
estabelecidos ou reformulados garantindo uma melhor base para a produgdo
cientifica. Esta afirmagio decorre do fato de que estudos sobre a matéria
tém mostrado que € a partir da atuagdo de cursos neste nivel que melhor e
mais se produz (TAYLOR, 1972). Assim sendo, com a expansio destes cursos
era de se esperar uma progress3o na produtividade cientifica.

1 koram excluidos os trabathos feitos com animais, analisados por Bueno, Capitulo 2.
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Os fatos apontados no pardgrafo anterior justificam, de outra forma,
a delimitagdo dos parimetros temporais estabelecidos para este estudo.

Dada a extensdo necessariamente reduzida que deve ter esta apresen-
tagdo, ela s restringird mais 3 descri¢o ““dos dados, do ponto de partida, do
material badsico” (ARITIO, 1980, p. 766), embora este ndo scja o ideal em
termos de Histéria da Ciéncias. Certamente, sobre este material pode-se cons-
truir ou aplicar modelos de interpretagdo e mesmo esbogar tendencms para o
futuro da Psicologia, com sugestdes para sua reformulagdo. s

Diante da impossibilidade de uma andlise mais profunda e da carén-
cia de estudos apresentando estes dados bdsicos, optou-se pela concentragio
na descrigio dos mesmos pois sem este primeiro nivel de informagdo ndo ¢
plausivel adentrar-se em andlises mais profundas sem se cair no erro de “in-
ventar” ou “‘criar’” uma histdria desvinculada dos fatos.

Face 4 inviabilidade de cobrir no dmbito desta exposi¢do toda a pro-
dugdo de Psicologia decidiu-se analisar algumas fontes de referéncia, algumas
revistas e alguns centros de Pés Graduagdo do Estado de Sdo Paulo.

No que tange aos cursos de pés-graduagdo escolheu-se o Instituto de

Psicologia da USP e a Pontnflpla Universidade Catélica de Sdo Paulo, por te-
rem ji uma tradigdo mais longa de trabalho nesta drea. Incluju-se também a
Pontificia Universidade Catélica de Campinas, como representante da nova
leva de cursos deste nivel, surgidos nos anos setenta.
‘ Recorreu-se para levantamento das teses e dissertagdes aos registros
das ‘instltulgﬁes, tendo por base a data do documento, assim, uma dissertag@o
ou tese, mesmo tendo sido defendida no ano de 1970, mas que constasse em
sua capa ou no exemplar depositado para exame a data do ano anterior, era
excluida da andlise. Ou seja, ndo se levou em conta a data de defesa, e sim
aquela que consta no documento, tese ou dissertagdo. Uma dissértagdo
depositada no final de um ano por exemplo novembro de’ 1975, pode ser
defendida nos primeiros meses do ano segumte mas pelas regras da infor-
mitica, a data de referenma serd sempre a constante do exemplar, no caso
1975, por esta razdo adotou-se este critério.

Para a tabulag:ao dos trabalhos levantados foram deﬁndldas algumas
categorias, tendo-se também preservado a caracterxzaqao dos autores quanto
a0 sexo. Conforme jd se fez referenc1a a preocupagdo norteadora deste traba-
tho era o aspecto metodologlco dos trabalhos anahsados isto se reﬂete nas
categorias aqui definidas.

Te6rico — Nesta categoria foram incluidos os trabalhos em que o
autor se propds a fazer uma revisdo da bibliografia sobre um dado assunto,
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a discutir um dado tema, sem qualquer preocupagdo com a coleta de dados
ou resultados de pesquisa, ou ainda, que apresentam sugestdo de alguma alter-
nativa para a a¢do, sem testd-la ou executd-la. Constitue exemplo de trabalho
desta natureza a disserta¢do de mestrado de PONTES NETO (1975), defendida
na PUC SP e que consistiu na proposi¢ao e descrigdo de um programa de es-
tudo, ndo testado, para alunos ingressantes na universidade. Outro exemplo,
encontra-se no trabalho de FORGHIERI (1972), tese de doutorado, defendi-
da no IPUSP, em que a autora apresenta uma revisdo das técnicas psicoterd-
picas e de aconselhamento terapéutico rogeriano, ilustrando-as com informes
assistemdticos colthidos em sua experiéncia profissional e na literatura.

~ Estudo de Caso — Inseriu-se aqui os trabalhos que relataram estudos
de caso, apresentados de forma convencional, sem implicago de emprego de
técnicas mais rigorosas de controle na coleta de dados, ou a manipulagio de
varidveis. Em outras palavras aqui foram registrados prevalecentemente estu-
dos de caso mais dentro de um enfoque clinico ndo experimental. Exemplifi-
ca esta categoria a tese de doutorado de FERRAO (1972), defendlda no
IPUSP, em que apresenta casos de criangas com dislexia e disortografia.

Levantamento — Aqui foram incluidas as pesquisas que se apoiaram
no método de levantamento, descrevendo uma dada situagdo ou realidade,
em geral apoiando-se na estatistica descritiva para a apresenta¢do dos dados.
Como exemplo pode-se fazer referéncia ao trabalho de LEME (1972) e de
CARDOSO (1978). O primeiro consiste em uma tese de doutorado descre-
vendo varidveis relacionadas com o equilibrio de um grupo social; o segundo,
¢ uma dissertagdo de mestrado em que a autora descreve a situagdo discrimi-
natéria da mulher que trabalha, a partir da descri¢do do trabalho de secretd-
rias. S3o trabalhos que incluem “‘meras listagens, contagens e classificagoes”
(DI DIO, 1975).

Nesta categona também foram incluidos estudos de cariter etol6gi-
co que ndo recorreram a andlises estatisticas mais sofisticadas. A guisa de
exemplo, pode-se Jembrar o trabalho de VIEIRA (1975), o qual consistiu na
elaboragdo de um catilogo de categorias de comportamento para o estudo de
pré-escolares. : '

Correlacional — Pesquisas em que 0 delineamento permite a anilise
de correlagdo existente entre varidveis escolhidas para objeto de investigagdo.

Exemplifica-se esta categoria com trabalhos como o ORSINI (1977) que
correlacionou atitudes e representagao social em jovens paulistas, e de
FRANCO (1977), que em sua dissertagdo de mestrado correlacionou os resul-

tados obtidos com um teste "de habilidades gerals de professor com 0s dados
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colludos em sessoes de observagdo, verificando assim a fidedignidade do pri-
meito destes instrumentos, '

Quase-Experimental -- Nesta categoria toram incluidos todos os tra-
balos em que, sem haver manipulagdo de varidvel, o pesquisador comparou
grupos compostos em fungio de uma varidvel presente na situagiio de coleta.
Aplica-se testes em uma classe intacta depois separa-se os sujeitos pela varid-
vel sexo, idade, ou outra qualquer comparando-os. Outra modalidade comum
¢ a aphicagio do mesmo instrumento em sujeitos de niveis sécio-econ(“)micos
distintos. Por exemplo, COPIT (1972) em sua tese de doutorado aplicou a
bateria de BANTA para avaliar aspectos do de_senvo]vimen'to cognitivo de
criangas pré-escolares de classe alta e baixa, comparando o desempenho das
mesmas. 1egistrando algumas diferengas significantes favordveis s primeiras.
No mesto tipo de metodologia de pesquisa se insere a dissertagdo de mes-
trado de SA (1978). este autor aplicou a HOLTZMAN INKBLOT TECH-
NIQUE em adultos masculinos e femininos, operarios paulisfas e caicaras do
continente ¢ de ha. SA encontrou diferengas significantes de personalidade
nos {1 \llhglup()\ culturais, tendo os caigaras do continente apresentado
indices indicativos de maior Lapaudade de integragdo e relacionamento do
QUe Os OPCKINOS ¢ caigaras de ilha, tendo estes ultimos a “vida interior’ mais
pobre dentre os trés. ‘. v S N ‘ ’

Expenmental Nesta categoria foram incluidos todos os estudos em
que houve nmnlpul‘n“io de varidveis por parte do pesquisador, tendo-se defi-
nido quatro_ sub- Laugorms comparagﬁo entre grupos, andlise experimental
do comportamento, comparagdo do des‘empenho de situagdes diferentes, e
misto. S B D R

' Compara¢aov entre Grupos —~ Incluiu os estudos em que um ou mais
grupos eram submetidos a uma ou mais variéveis ¢ comparam-se O desemp.e-
nho dos grupos entre si, ou com um grupo de comrole A gulsa de exemplo
tem-se o trabalho de MASINI (1976) no, qual comparou dois’ grupos de alu-
nos, uda um deles submetldo a uma estrategla de treino’ para o ensino de
Ciéncias. A autora ndo encontrou dlferengas s:gmﬁccmtes entre as duas estra-
tégias testadas. . : :

Andlise experzmental do comportamento - Nesta sub-categorla fo-
ram lncllndos 0s estudos com delineamentos tlplCOS da anahse experlmental
com um ou uns poucos sujeitos, incluindo desde o plano mais sxmples (AB)
aos mais sofisticados estudos com linha de base multipla (HERSEN e PAR-
LOW, 1976). A tese de doutorado de QUEIROZ (1972) que consistiu no em-
prego de um sistema de vales para modificar o comportamento de higiene
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‘ matinal, trabalhando com pacientes de uma enfermaria psiquidtrica consti-
tuiu-se em um exemplo dos trabalhos incluidos nesta sub-categoria.

Comparagdo do desempenho em situagdes diferentes (S;-S,) - Os
mesmos sujeitos eram estudados quando colocados em situages diferentes,
isto €, a varidvel manipulada era a situagdo, foram os estudos incluidos nesta
sub-categoria. Entre eles encontrou-se o trabatho de ROCHA (1978) em que
" a autora estudou o desempenho verbal de pré-escolares em duas situages
distintas, uma similar a académica e outra de brinquedo.

Misto — Nesta sub-categoria foram inclufdos os estudos experimen-
tais em que mais de um delineamento foi utilizado. Por exemplo VIESSI
(1979) utilizou um sistema de vales no treinamento de grupos de alunos e
também fez um estudo de A E C de modificag@o de leitora relutante em um
esqﬁemé de colaboragdo escola-familia. ‘

B — DISSERTACOES DE MESTRADO E TESES DE DOUTORADO

- Tabulou-se em separado os dados de trabalhos de doutorado e de -
mestrado. No primeiro caso, os resultados aparecem na Tabela 1, sendo que,
como a PUC de Campinas n3o dispunha de curso neste nivel; apenas apare-
cem expressos os dados do IPUSP e da PUCSP. Conforme os dados desta

tabela indicam, no periodo estudado foram defendidas no IPUSP 60 teses -
enquanto que na PUCSP o total foi de oito teses.Em ambos os casos prevale- -

ce a autora feminina, 68% das teses defendidas na USP foram de responsabili-
dade de mulheres, tendo este percentual na PUC alcangado 87%. Na USP
verificou-se um pico de produtividade no ano de 1972. Neste ano encerrava-se .
o prazo dado aos doutorandos remanescentes do antigo regime de p6s-gradua-
¢do para que defendessem suas teses. Em 1970, quando comegou o novo re-
gime neste nivel de ensino, se fez mister dar um prazo para a conclusdo de
cursos e elaboragdo de teses, aos alunos que haviam ingressado no 4 9 grau,
no regime anterior. Estabeleceu-se assim uma condigZo de trabalho em inter-
valo fixo, tendo resultado um grande nimero de defesas neste ano. Fenomeno
similar verifica-se, ainda que com menor intensidade, em 1979, quando foram
depositadas 16 teses. Neste caso, estava vencendo o prazo para depdsito de
tese da primeira turma do novo regime, o nimero menor explica-se, em parte,
pela redugdo no nimero de vagas, que antes no tinha nimeros fixos tao
baixos. ‘
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TABELA 1 - Distribui¢do das Teses de Doutoramento da USP, PUCSP, PUCC, por Tipo de Trabalho e Sexo do Autor, nos Anos Setenta.

Tipo de Trabatho | - Est.- i | Quase Experimental .
! . Tedrica caso Ifnvea'::ttz Ccoi::: Experi- Comp — ~Sob- Total |Total
Instituicdo s clinico 4 mental | Grapo. "AEC | 5455 Misto | o0
i K . . i
Ao /| M|F|IM|F|M|F|M|F{M|F|M{F|M|F|M|F|M|F| MIF M ‘ F
Institutode (19707 ~ | 1 : 11 1 1 2
Psicologia da | 1971 . -l
Universidade {1972 | 1{ 3 1]-1]81]3 31 5] 1)1 1{1 1 1 2] 4110213 1
de Sdo Paulo | 1973 e ’ )
: 1974
1975 1 1 2 2| 2
1976. .
1977 1 1 2 2 3 3
11978 . 11 1)1 117 2f 2f 3} 3 6
1979 1 112 4 1 1 21 4 2l 6} 4{12]1 6
SubTotal | 1|5 1111813216110 22| 2| 4 11 3|9} 7/16118|42]|6 0
‘Pontificia {1970:
Universidade | 1971 i : .
Catllicade [1972 1 1 1 i 1] 2 3
Sio Paulo " [1973 : 1 ! 1 1
’ 1974 1 1 ' 1 1 3 3
1975 .
1976 1’ Fil 1
1977 - .
1978 p
1979 I
- Sub Total 1 1 1 1 3 1 1 1] 7] o8
" TotalGeral|1 |6 1| 1| 1| 9|3 [3[6]13] 2(2]|2]4 2| 3| 9] 7{17]19|48{6 8
- 2 ‘ ) ‘ «



Conforme os dados da Tabela 1 mostram, tanto na USP (N = 37) co-
mo na PUCSP (N =7) predominaram os estudos de cardter ndo experimental,
perlnglandO-Se em ambas as instituigdes as pesquisas quasc-experimentais,
=16 ¢ N =3 respectivamente. Dentre os estudos experimentais realizados
na USP a nivel de doutoramento a maior concentra¢do foi na sub-categoria
delineamento mlsto vindo a seguir A E C. Na PUC o dnico estudo experimen-
tal foi na sub-categoria S,-S,.
A Tabela 2 apresenta o que se obteve do exame das dlssertagoes de mes-
trado das trés instituigdes aqui focalizadas. Ao todo foram levantadas 184 dis-
sertaqtses sendo 78 do IPUSP, 69 da PUCSP e 21 daPUCC, sendo de lembrar-se
que € s6 em 1975 que comega O curso de mestrado nesta dltima instituigdo.
Verifica-se uma marcha progressiva na produgdo da PUCSE e picos na USPem -
decorréncia possivelmente do término de prazos para turmas diferentes. A
média anual de produgdo dos trés cursos foi de 7,8 dissertagdes na USP;6,9 na
_PUCSP e de 4,2 na PUCC, possivelmente porque esta Ultima ainda estava com
uma menor vivéncia e experiéncia neste nivel de ensino, enquanto que nas de-
_ mais se vinha de uma tradigdo de trabalho nesta drea, estando se vivenciando
apenas uma reformulagdo para atender a aspectos legais, 4 demanda e ao estimu-
lo dado pelo préprio governo brasileiro a este nivel de ensino, nos anos setenta..
‘ A nivel de mestrado verificou-se que na USP foi malor a produgao
fmasculma (59%), enquanto que nas outras institui¢des ocorreu o inverso. Na
"PUCSP constatou-se que 75% das dissertagoes foram defendldas por alunas e
‘na PUCC este percentual foi de 57%. Por conseguinte, no todo a contnbulqé’o
“feminina nesta drea da produgdo mentfﬁca foi maior. »

E possivel que este resultado esteja apenas refletindo o predommlo
do sexo feminino entre os estudiosos e profissionais da Psicologia no Brasil.
Entretanto, seria relevante verificar as causas que subjazem a este resultado.

' Quanto i metodologia empregada verificou-se que nas trés institui-_
¢Bes predominaram os trabalhos de cardter ndo experimental. Na USP houve
~ maior ocorréncia de pesquisas expenmentals sendo 42% dos estudos deste
tipo af defendidos. Na PUCSP apenas 21% das dissertagdes foram experimen-
tais enquanto que este percentual foi de 23% na PUCC. ‘

Dentre os trabalhos expenmentaxs na USP predominam os delinea-
mentos mistos (N =19), vindo a seguir a A E C com 10 dissertagdes. Dos
quinze estudos experimentais defendidos na PUCSP, sete foram comparag0es
entre grupos, quatro S;-S, e igual nimero de delineamento misto. Dos seis
trabalhos experimentais defendidos na PUCC metade era de A EC,um de
comparagdo entre grupos e dois mistos.-
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TARFIA 2.1 ico das Di ;Oes de M na USP, PUCSP, PUCC, por Tipu de Trahalho ¢ Sexo do Autor nos Anos Setents.

Lipo de oo :.“o Levanta.| Cometa |°,:,':.: Expenmenta? Tota)
eSriva £y o - N N I3
Instituigio clinico mento | cional mental :_‘::';“:‘ ALC §;82 1 Mivo T:‘::l Tota!
Ao IMIFIMIEFIM|EIMeIMbampafmieimlefMm el mlrlm
Instituto de | 1970 4 ] 3 311 8
Psicolopia du | 1971 1] 1 t
Universidade | 1972 1 1 1 2 2
de 830 Paulo | 1973 1 2 1 313 4
1974 11 1 1113 1121213 §|
1978 1 1 2 2 1 1 302121 3]6] 8|1
1976 1 2 1 1 1]3 4
1977 1{ 1 1 1 1 212 4
1978 2) 4] 1 5 . 3 ] 9 171 412 1
1979 2 1{ 5 3 2 2 3 7 151 3]1 9§
Suh: lotal 21711 1] 8] 7] 2! 2112; 312 614l 1 1112] 7 (21 |12]46 |32 71
Pontificiu. 1970
Universidade | 1971 2 2
Catdlica de 1972 1 1 1
S3o Pauio 1973 1 1 2
1974 1 21 21 1] 2¢2 4
1975 1 1 {2 213 §i
1976 1 i 31 3] 2 1 1 21 s1 8}1
1977 1 1t 2] 1)1 2 1 1 2 20 81
1978 [ 1| 4 1 4] 1 2,5 1 1 2] 411612
1979 1 1 1} 3 i1 1 2] 1|1 1| 4] 2(10}1
Sub-Total 2110 3) 3113 4l 4| slof2] s af 113} 3f12{17{s2]6 ]
Pontificia 1970
Universidaae | 1971
Catdlica de | 1972
Campinas 1973
1974
, 1975 1 1 1 1
1976 211 211 - 3
1977 | 1 1 1 1 3 43 L
1978 2 1 1 2 4 L
1979 | 1L 1 i 1)1 1014 2] 24 6
Sub-Total 2 M 1f 11 ) 213 trf1g2 I 2| 2| 4] 9122 |
Tordtersl | 72513 | 4f12]24) 71 9faslmjataf 2] 7] 1] s 1332126 {2972 | 96 | 168
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Tanto na USP como na PUCSP 15 trabathos tiveram delincamento
quase experimental, sendo esta categoria também a mais Ireqiente na PUCC
(N =9). Merece destaque também a ocorréncia de cstudos do tipo levanta-
mento: 15 na USP; 16 na PUCSP ¢ 2 na PUCC. Foram registrados nove tra-

bathos teéricos na USP, 12 na PUCSP e dois na PUCC.

‘ Ainda neste mesmo nivel de produgdo, ou scja, de cursos de pés-
graduaqﬁo, em termos de dissertagdes de mestrado e de teses de doutorado,
féz-se um levantamento mais de cardter nacional, a partir do que estd arrolado
nos Catdlogos do Banco de Teses da CAPES, na sessdo de Psicologia. At€é a
ocasido de levantamento de informacGes para este trabalho, a referida insti-
tui¢do havia publicado quatro volumes sobre a matéria, respectlvameme com
as datas de 1976, 1977, 1978 ¢ 1979. :

Dado o aparecimento tardio de uma pubhcagao deste género no Bra-
sxl nela aparecem contribuigBes de datas bem anteriores a 1970 e algumas que
nem mesmo foram defendidas no Brasil, as quais foram excluidas da presente

andlise. As primeiras por se colocarem fora dos parametros temporais aqui .

delimitados, as segundas por ndo serem resultantes de nossas escolas superio-
res. Também foram excluidas as teses de livre-docé_ncia. ' .

Cabe lembrar que ndo havendo obrigatoriedade dos cursos remete-
rem esta informagdo para a CAPES o catdlogo ndo ¢ completo. Além disso,
hd enganos, quer da fonte de remessa, quer da fonte de ‘publicagdo, nem
sempre detectdveis. Como exemplo desta problemétlca pode-se citar que em
relacdo ao ano de 1970, IPUSP constam na Biblioteca 8 disserta¢des de mes-
trado, das quais apenas uma aparece no catdlogo. No que tange ao segundo
aspecto verificou-se que, as vezes, ocorrem erros em termos do nivel do tra-
balho, assim uma tese de doutorado pode aparecer registrada como sendo
de mestrado. Um engano desta natureza ndo € possivel 'se.’r detectado pelo
exame do texto constante do catdlogo, de sorte que se optou pela informa-
¢30 que constou no material estudado. Acresce-se qué em alguns resumos
verificou-se falta de precisdo e clareza na descrig@o do trabatho conduzido.

Para o exame da metodologia utilizada nestes trabalhos, conforme
aparecem nos resumos dos catdlogos, foi utilizada a mesma categorizagdo
metodolégica j4 referida. Os resultados em relagdo ds teses 'de doutoramento
aparecem na Tabela 3, seguindo a marcha histérica anual da década aqui estu-
~dada. Convém ainda lembrar que desta tablﬂaqio foram exclux’dos por ra-
z0es jd exphcxtadas 0s trabalhos condumdos sem terem por sujeiros seres
humanos.

Conforme o0s dados da tabela mostram nas condlqoes aqui defini-
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TABELA 3 - Teses de Doutoramento arroladas nos Catdlogos da CAPES: distribuicdo de acdrdo com a metodologia e sexo do autor.

7| Estudo Quase . Experimental
Tipo de Pesquisa | Tedrica | de I‘;‘:ﬁ? i‘.:;;lla' Experi- f~o— . s T |Totl
! caso mental Grupl())' AEC 51-52 Misto Total .
Ano [ Sexo | M{F|M | F » MIFIMIFIMIFI{M|{FIM{F|M| FIM FIM|F|M|F
1970 1 1
1971 2 1 1 3 3
1972 1 2 511 2 1 3 1 4| 3113} 16
1973 i 1 311 2 2 1 8 9
1974 ) 1( 2 1 2 3
1975 1 1 1 2 2
1976 - 1 3 21 2 21 1] 5 6
1977 1 1 1 2 2
1978 1 1 ) 1 2 2
1979 1 1 1 1 2 1 21 21 4 6
Sub-Total . 2} : 3 11 5 9t3]3| 3] 811 511 3 2 1] 211111 ]39] 50
!
- Py ‘
L M *




das foram registradas 50 teses, a maijoria das quais (78%) foram defendidas
por mulheres. Os trabathos de cardter experimental totalizaram 26%, portanto
a maioria ndo recaia nesta metodologia de pesquisa. A categoria mais freqiien-
te foi a quase-experimental (22%), vindo a seguir os estudos de levantamento.

Estes resultados sugerem uma baixa produtividade na drea, quando
comparada ao que se faz em paises mais avangados. Basta lembrar aqui, 2
guisa de exemplo, que s6 em 1978, nos EE.UU, focalizindo-se apenas a drea
de Psicologia do Adulto foram defendidas 378 teses de doutorado, enquanto
que aqui foram registradas apenas duas teses, mdependente de drea de conten-
do. Certamente, isto reflete uma auséncia de tradi¢do de pesquisa e todo um
complexo de varidveis tais como falta de meios, de conhecimento de tecno-
logia de pesquisa, falta de maior valorizagao socxal da_mesma, uma ampla
tradi¢do de “verbalizagdo sem apoio em dados™ existentes nas nossas Univer-
sidades, especialmente em dreas mais comumente ’cdnside’rhdas como inte-
grantes das chamadas ciéncias humanas.- ‘ : ' .

Este quadro ¢ ainda menos alentador quando se verifica que as ins-
tituigdes responsdveis por esta parca produg¢io llmltam-se ao sul do pais,
evidenciando uma irregularidade em termos de atgndlmer_lto as necessidades
de pesquisa. A totalidade das teses arroladas nos Vcatélog‘o's., exceto uma da
PUC RGS, dentro dos pardmetros aqui estabelecidos foram defendidas em
Sdo Paulo, sendo que s6 o Instituto de Psicologia da «USP‘fQii responsdvel por
58% delas. Talvez a maior tradigdo de pesquiSa e mesmo ‘de cursos de pos-
graduagdo nesta regiio do pafs seja responsdvel por esta hegemonia aparente
na produgdo cientifica neste nivel. Estes dados sugerem a necessidade de esti.
mular a pesquisa por um lado, e de criar condigBes para seu desenvolvimento
em outros centros de pés-graduagio no Brasil. Um maior intercAmbio entre
as Universidades poderia ser aqui de grande utilidade, transferindo-se assim 2
vivéncia de uma para outra regido. . '

O pico de maior ocorréncia-de’ teses no ano de 1972 decorre de fato
jd referido de prox1m1dade de vencxmento de prazo para dep6sito de teses na
USP, para pessoas inscritas nos antigos cursos de pés-graduagdo. Apenas ums
das 16 teses arroladas neste ano foi defendida na PUC, as demais o foram nc
IPUSP. A coniparagﬁo deste nimero (N =15) com o expresso na Tabela 1
para o [PUSP, no mesmo ano (N =31) mostra também a defasagem da infor
magdo contida nos catdlogos, sendo pouco confidveis, como estdo, para um
levantamento bibliogréfico completo

Na Tabela 4 aparecem 0S resultados relativos a tabulag:ao das dis
—sertagoes de mestrado arroladas nos catdlogos da CAPES. Conforme os dado:
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TABELA 4 - Dissertiqées de Mestrado arroladas nos Catdlogos da CAPES: distribuigio de acordo om a metodologia e sexo do autor.

. . L Estudo | anta-| Correla- Quase | - Experimental Sub-
Tipo de Pesquisa Tedrica de ional Experi- —7 Total
‘ caso | mento [ cional | ooy | WPl AEC| 518y | Misto | Total Total
Ano l Sexo | M| F|M|F[M|F|M|F M| F M F{M|FIM|FIM|{F|M| F|M]|F.
1970 - 1 - 1
1971 6 11 . 1 1 8 8
1972 1 § 1 1 1 11 1] 2y 714 9
1973 S| 12 2 1 1} 3 q 1 2 1 1| 3]10f 18] 28
1974 31 4 1 21 2121 1] 412 1 1 1] 4 610} 14] 24
1975 120221 1| 1)1 512 2 i 5 2 1 5t 1112]19] 40} 59
1976 2122 ) 24 413 6l 116 1 1 1 1} 2 9} 39{ 48
1977 2] 811 2 211 1 3 2 1 31 6 17] 23
1978 21 2| - 1 2|1 1 84 1| 1 2124 37 31 6] 71191 26
1979 271 10 1] 1} 1] 31 4
Sub Total 271 811 2| 3}6 |14)9 | 11| 9122 ' 511213 6 314 {13]12 >35 65 1165] 230
{
\
* ' | § L § v ¥




ai expressos indicam, prevalecem os trabalhos de cunho ndo experimental.

Realmente a categoria onde se concentram mais trabalhos € a de estudos (¢o-
-ricos. Convém informar que grande parte destes trabalhos sio oriundos da
 PUC RJ. Esta entidade ¢ responsdvel por todos os trabalhos desta categoria..
que aparecem nos anos de 1971, 1972, 1973, por todos exceto um (Escola de .

Sociologia e Politica de Sdo Paulo) em 1974 e 1978, bem como pela maioria
dos que aparecem em 1975 (N = 28), 1976 (N = 10) e 1979 (N = 6). No todo
a maior ocorréncia ¢ de dissertagdes oriundas desta institui¢io (N = 9), vindo
asegulro IPUSP (N = 60) e os demais com freqiiéncias pouco expressivas.

O mesmo fenémeno registrado em relagdo ao nivel de doutorado.

ocorreu com as dissertagdes de mestrado, é do eixo Rio-Sao Paulo que pro-
vém a maioria dos trabalhos: As mesmas considera¢oes podcrmm ser aqui re-
tomadas. ,

Quanto a varidvel sexo € ao feminino que se deve a maioria (71.7%)
dos trabalhos, sendo ‘que elas assinam mais do que o dobro dos trabalhos
experimentais assinados pelos homens. Entre os trabalhos experimehtais as
categorias mais freqiientes em termos metodolégicos foram: comparagdo en-
tre grupos e delineamentos mistos, ambas com 17 trabalhos.

‘Merece alguma reflexdo a grande ocorréncia de.estudos tedricos
(46,9%) e seu contraste com a baixa ocorréncia de estudos experimentais
(27,2%).: O predominio de trabaihos teéricos pode resultar da.aparémemente

maior facilidade de concretizagdo de uma dissertagdo deste tipo, onde ndo se

tem que enfrentar as dificuldades, os entraves e os riscos da pesquisa de cam-
po ou de laboratdrio; nestas circunstdncias, muitas vezes o que se tem como
introdugdo de uma dissertagdo, que relata uma pesquisa, poderia ser toda uma
outra dissertagdo. Estes resultados podem também indicar conhecimentos
limitados ou inseguranga no trato com a metodologia da ciéncia. Muitas
vezes o que se oferece ao aluno como “formagdo™ sdo disciplinas “tedricas”
de metodologia, muitas vezes de cunho ‘meramente légico, epistemoldgico,
filoséfico, sem que realmente se ensine o fazer ciénéia, e se dé prética efetiva
nas tecnologias do fazer. Muitas vezes, nestas disciplinas o discurso € do saber
e fazer filoséfico, mais do que do saber e do fazer da ciéncia. Certamente nao
habilitam a produgio de conhecimento a nivel de pesquisas-sustentadas por
dados. Isto deve levar a reflexdo quanto a validade, utilidade e contetido des-
tes cursos. : -
Outra possibilidade para explicar estas ocorréncia € a de que por-traz
das mesmas subjaz ou uma estratégia para ampliar a produtividade dos cursos
ou uma estratégia de ensino. Nestes casos o “‘mestrado teérico™ poderia servir
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como uma espécic de “preparo 1e6rico” para 0 passo seguinte de concretiza-
¢io de uma pesquisa que levaria ao doutoramento. Estudos posteriores acom-
panhando a produgdo cientifica ulterior destes autores poderiam atestar a
eficdcia destas estratégias, verificando s irdo ser mais produtores, reproduto-
res ou criadores de conhecimento.

C - ANAIS

Considerando a relevancia das Reunides Anuais da SBPC em termos
da historia da ¢iéncia no Brasil'e como meio para se aquilatar a propria pro-
ducdo cientifica no Pafs, também buscou-se verificar o que foi .1presentado
na Sec¢ao de Psicologia, durante a década aqui focalizada.

Face ao interesse de cardter mais metodoldgico aqui salientado,
optou-se¢ pelo emprego das mesmas catc;bonms]a descritas, para fazer a tdbula-
¢do dos trabalhos apresentados nas citadas reunides. Pela mesma razdo jd re-
ferida, foram tabulados apenas os trabalhos relativos a sujeitos humanos. Nes-
tas circunstancias foram apresentados ao todo 368 trabalhos nos dez anos
estudados.

Na tabulagdo por sexo muitas vezes teve-se dificuldade uma vez que
em alguns casos apenas as iniciais dos autores foi registrada no corpus. Isto
ocorre por exemplo em todas as comunicagbes da 272 Reunido Anual. Feliz-
mente, a grande maioria dos que apresentam trabalhos sdo pessoas conheci-
das na comunidade dos psicélogos. ou comparecem com relativa freqiiéncia
a SBPC, tornando vidvel a identificagdo. Ex: ENGELMANN (1975), psic6lo-
go do IPUSP que apresentou na citada reunido um estudo ps1c011ngu1stlco
das locugdes que denotam categorias afetivas do prisma de universitdrios €
de normalistas. Quando isto ndo ocorreu foi necessdrio buscar nas institui-
¢Oes de origem o sexo do responsdvel pelo trabalho.

" Outro problema nesta mesma varidvel secunddria estudada foi a pre-
senca de trabalhos com mais de um autor. Uma vez que o trabalho s6 seria
registrado uma vez na. Tabela aqui apresentada foi necessdrio utilizar um cri-
‘tério. O critério adotado consistiu em registrar 0 sexo dominante entre os
autores de um dado trabalho, quando eram em nimero de trés ou mais, ou
o sexo do primeiro quando eram dois, um de cada sexo. Porém, predominam
os trabalhos de um tunico autor, ou de autores do mesmo sexo envolvidos em
um mesmo estudo. S

Embora os Anais, na parte relativa a comunicagdes, fosse de se espe-
rar apenas ;rabalhos resultantes de pesquisas, verificou-se a ocorréncia de 41
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trabathos de cunho teérico, ou seja, 11,14% das comunicag¢des cairam nesta
categoria, ainda que alguns fossem discussGes tedricas sobre pmblums de
pesquisa ou de andlise de dados. Exemplo de trabalhos desta natureza encon-
tram-se nas comunicagdes como as de LAGOA (1975) que discute as vanta-
gens do método montessoriano na redugdo de problemas dc dislexia, bem co-
mo no de KIERNAN e col. (1975) que se limita a descrever The Hornsey
Intervention Project, do qual nesta mesma reunido BARROS (1975) destaca
para apresentagdo uma pesquisa realizada com criangas severamente retarda-
das. E possivel que na apresentagdo efetiva do trabalho fossem apresentados
dados, mas tal qual aparecem no documento analisado, isto ¢, nos resumos,
ndo hd qualquer indicio de se tratar de pesquisa. Destes trabalhos teéricos a
maioria (N = 29) leva a assinatura de autores masculinos.

Conforme a Tabela 5 mostra, a maioria dos trabalhos apresentados
(68,48%) nio & experimental, predominando as pesquisas do tipo levantamen-
to. Dentre os trabalhos experimentais prevalecem os que apresentam delinea-
mentos tipicos da A.E.C. (N = 39).

De acordo ‘com os dados expressos na tabela o nimero de trabalhos
de responsabilidade do sexo feminino (N =239) supera em mais de 100% os
que levam assinatura masculina (N = 129). :

Estes trabalhos também foram tabulados quanto a institui¢do a que
estavam vinculados seus autores, tendo-se verificado que em 1970 as institui-
¢Oes que mais trabalhos apresentéram foram Instituto de Psicologia da USP
(IPUSP) e Faculdade de Medicina da USP de Ribeirio Preto (FMUSP-RP),
ambas com cinco trabalhos. Em 1971, o TPUSP apresentou oito comunica-
¢Oes ¢ a UFPb, seis, sendo multo diluidas as demais participagdes. No ano se-
guinte (1972) novamente o. IPUSP apresenta o maior numero de trabalhos
(N = 8), 0 mesmo ocorrendo em 1973 (N =6)¢ 1974 (N =14). Em 1975, 0s
trabalhos da FFCL de Araraquara sao os de maior freqiiéncia (N =15) e vem a
seguir, todas com quatro trabalhos cada: IPUSP, Umversxty of London e
PUCSP. Em 1976, pesqu1sadores do TPUSP assinaram 11 trabalhos, da FFCL
de Araraquara emanaram seis contribui¢des e da Fundagao Carlos Chagas fo-
ram apresentados cinco trabalhos. as demais ‘instituigBes compareceram
com poucos estudos. Em 1977, o IPUSP apresentou sete comunicagdes, a
UNESP (Araraquara) apresentou seis, e igual nimero outras unidades da
UNESP. No ano seguinte da UNB vieram 15 trabalhos, do IPUSP emanaram
11, do ILHP de Assis vieram sete e da FFCL de Ribeirdo Preto outros seis,
diluindo-se as demais contribui¢des. No Gltimo ano aqui estudado, do IPUSP
vieram cinco contribuigdes e da UNB igual nimero, da FFCL de Ribeirdo

¥

51



TABELA § - Tipos de Trabalhos apresentados na Sessio de Psicologia dos Anais das Reunides da SBPC.

- Est. Quase Experimental Sub-
Tipo de Pesquisa | Teérica| caso L;w;antta- i?;r:: Experi- Comp ; T:tal AAAAA -
clinico nto mental | Grupo | & EC | S4-S; | Misto | Total Total
Ano Sexo | M| FE|IM|FIM|F{M|F{M|F|M|F{M|F|M|FiM FIM F MI|F
1970 3 1 8] 311 1) 1 2 1 2 5 7| 16| 23
1971 511 1{1}] 6 1] 4} 3 1] 3 1 31 11 71 11l 18 29
1972 3 21 9| 2¢ 4 4 1 2 3 71 200 27
1973 2] 6 21 2| 2 1 1] 1( 31 1 § 5| 151 20
1974 1 1| st 1} 37 2 6 1] 6 4] 1| 31 2/13 6 28 34
1975 1) 2| 1 sl 11 1| 1 3 4 7] 6 - 10010 { 14 19} 33
1976 7 31 s 2} 8 1 3[6] 1| 3] 3} 4 21 1] 15f 5| 28] 21] 49
1977 4] 2 3] 61 1| 4| 3} 3l 2] sf 21| 1[3]2]1 7110 | 18] 25| 43
1978 21 2 2122| 3 2) 6| 7 1 8| 1} 2 2] 1j13 | 14 46 60
1979 4] 4 9] 6{ 6 51 8] 4 2 2| 4f 4] 191 31 S0
Sub-Total 29{12] 1| 2|14 |81 19(32125}38]12]| 7] 10{29 13|20 6 19] 41| 75 |129]239| 368
. A ‘ P . .
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Preto (USP) e da de Medicina da USP (Ribeirdo Preto) foram apresentados de
cada uma quatro trabalhos.

Com a cnagio do, curso de Psicologia na Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto, nos anos sessenta, houve condlgﬁes para
expansdo da Psicologia, quer como Ciéncia, quer como Profissdo, nesta regido
do Estado de S3o Paulo. Para isto contribufram também os setores especifi-
cos e de 4rea conexa existentes nos cursos de Medicina e de Enfennagem da
Universidade de S3o Paulo daquela cidade. 5

Uma das conseqiiéncias deste desenvolvimento foi o surglmento da
Sociedade de Psicologia de Ribeirfo Preto, que vem ativamente colaborando
para a expansdo e divulgagdo do conhecimento cientffico da Psxcologla Uma
das primeiras reahzagées instituidas pela lideranca da somedade ‘€ que vem
se mantendo, em alto nfvel, é a concretizago de encontros anuals de cientis-
tas e profissionais da drea. Estas reunides logo passaram a atrair psic6logos de
vérias dreas do Pafs. Resultaram’ destas reunides anaes a partir d:os quais se
tem uma perspectiva do que ocorreu nas mesmas.. Além de confeiéncias, pa-
lestras, mesas redondas, cursos, também aparecem pfograxnadas sessdes para
a apresentagdo de pesquisas concluidas ou em andamento. | ",

Dada a relevancia destes encontros para a Ps1colog1a no Brasﬂ optou-
se aqui por fazer uma anélise destes anais. Recorreu-se mais uma vez A catego-
rizagdo jd descrita. Infelizmente, como em muitos dos anais apenas apare-
ciam as iniciais dos prenomes, e nem todos eram passiveis de 1dent1ﬁcagao
decidiu-se excluir da tabulag@o, ano a ano, dos trabalhos levando em: conta
esta varidvel.

Também ndo foi possivel obter copia dos anais da pnmelra (1971)
e da quarta (1974) reunides, razdo pela qual estes dados ndo aparecem na
Tabela 6 a qual apresenta os resultados obtidos. Por esta mesma razio foram
omitidos, por serem incompletos, os subtotais das colunas ﬁcando-se apenas

com os totais das linhas. A primeira reunido ocorreu no segundo semestre de

1971, razdo pela qual excluiu-se da tabela o ano de 1970.

Os resultados expressos na Tabela 6 mostram que a partxclpagio de
psic6logos apresentando trabalhos nestas reunides tem sido expressnva sendo
que aqui, mais do ‘que na SBPC, os trabalhos expenmentals sobressaem-se em
relagdo s pesquisas n3o experimentais, mas também ocorre uma elevada fre-
qiiéncia de apresenta¢do de cardter tedrico. Dentre os estudos experimentais
destaca-se como mais frequente as pesqmsas que Tecorrem a uma das vdrias
modalidades empregadas na AEC.

~

53



149

i

TABELA 6 - Tipos de Trabalhos apm&ntﬁm nas Sessdes de Comunicacio das Reunibes Anuais da Sociedade de Psicologia na década de

Setenta.

; Est.

Tieos Tebrica | caso | LEvEE-| Correla- E%ZS;- Comp. | s pc | s,8, | Misto | 2 | Total
Ano — Reunido clnico mento | cional mental Grupo -1. Total
1971 (I ®
1972 b 1 2 6 2 8 11
1973 Q1) 1 1 2 1 3 1 9
1974 (V) * ’ . '
1975 (V) 2 5 1 4 4 3 1 8 20
1976 (V1) 16 1 2 1 7 7 11 1 26 46
1977 (VI 2 1 3 6 ' 7 2 9 21
1978 (VIID) 25 1 1 26
1979 (1X) 4 7 3 6 2 10 1 2 15 35

(*) Anaes nio estudados.



D - CONCLUSOES

Com este trabalho pretendeu-se apenas apresentar algumas tendén-
cias metodolégicas que se verificaram em estudos psicol6gicos no Brasil, nos
anos setenta, focalizando contribui¢Ses a nivel de mestrado, de doutorado,
através do exame de trabalhos conduzidos em trés institui¢Ges paulistas e
dos Catdlogos da CAPES; a nivel de comunica¢Ses nas reuniGes anuais da
SBPC e da Sociedade de Psicologia de Ribeirdo Preto.

E evidente que ndo se pretende aqui negar a relevncia da tradi¢do
estrangeira que serviu de base aos pioneiros da psicologia no Brasil (CABRAL,
1950; PESSOTTI, 1975) nem de sua influéncia, quer através de cursos regula-
res de formagdo e atualizag@o, quer a nivel de encontros e congressos, quer de
textos impressos. E imprescindivel para o préprio desenvolvimento cientifico
a mais ampla e irrestrita comunicag¢do entre os cientistas, mas é preciso rom-
per o ciclo de dependéncia. Por esta razdio, todos os pafses menos desenvolvi-
dos nesta drea, cientes da importincia da Ciéncia no desenvolvimento do
mundo moderno, procuram desenvolvé-la, como uma forma de conseguir um
“desenvolvimento nacional auténomo” (MEDINA, 1978). E a busca do co-
nhecer ou saber cientifico, gerando o fazer da ciéncia e assim propiciando o
desenvolvimento da tecnologia.

Os pesquisadores brasileiros precisam empenhar-se neste sentido,
mas para seu éxito € indispensdvel que disponham do apoio das institui¢bes
a que estdo vinculados e que disponham de mais verbas e condi¢Ses de pes-
quisa.

Também estd clara a necessidade de desenvolver a pesquisa psicolé-
gica em outras regides do pafs. Espera-se que os novos cursos de pds-gradua-
¢30 nestas regides viabilizem o desenvolvimento da pesquisa nesta 4rea. Cer-
tamente, dada a falta de tradi¢@o o intercdmbio com institui¢gdes mais experi-
entes ou a contrata¢do de pesquisadores com ampla e diversificada experién-
cia em pesquisa poderdo funcmnar como facilitadores para este desenvolvi-
mento.

Ao contrdrio das restri¢Ges e oposi¢Oes freqiientemente feitas consi--
derando que hd um excesso de experimentalismo e de empirismo na Psicolo-
gia que se faz no Brasil, os resultados aqui apresentados apontam em uma di-
re¢do oposta, isto &, predominam os trabalhos de cariter ndo experimental.
H4 uma tendéncia para recorrer a pesquisas de delineamento mais simples
(quase-experimental e de levantamento) sendo que, por vezes, verifica-se uma
preferéncia por trabalhos teéricos. Verifica-se que marcantemente as mulheres
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- respondem pela grande maioria de trabathos estudados e ‘que ha diferengas
entre institui¢des quanto A tendéncia para o uso de determinadas metodolo-
gias de pesquisa.

‘ Algumas consideragdes jd foram feitas ao longo da apresentagdo dos
dados mas cabe ainda apresentar certas possibilidades de interpretagdo e pon-
tos para reflexdo, especialmente para os que tém o encargo de formar novas
geragdes de psicélogos e trabalham com alunos dos cursos de pés-graduagio.
Alids, a perspectiva de que a andlise do que ocorreu, especialmente em uma
década tdo préxima, pode servir de apoio na tomada de decisdo para o futuro,
mudando ou fortalecendo tendéncias (HODGKINSON, 1979) ¢ a melhor jus-
tificativa para trabalhos desta natureza do que a propria sintese e preservagdo
da hist6ria da ciéncia.

E de se destacar que os resultados aqui apresentados, por um lado,
confirmam tendéncias encontradas em outros estudos nacionais (WITTER,
1975; WITTER e SILVEIRA, 1979; DI DIO, 1975). E evidente a necessidade
de aumentar a produgdo de pesquisa e de sofisticd-la se ¢ que se pretende
realmente romper lagos de dependéncia cultura e nio se perpetuar a condi-
¢d0 de importa¢do de ciéncia e de tecnologia. Por outro lado, afastam-se mui-
to de revistas como as estrangeiras onde prevalecem as pesquisas notadamente
as experimentais, com menor incidéncia de textos tedricos (WARD, HALL e
SCHRAMM, 1975; SABATINO, 1981), o mesmo se podendo dizer de sua
histéria nos pafses mais avancados (LEARY, 1980).

Foi feita aqui uma andlise geral, seria relevante que se conduzissem
pesquisas de avaliagdo desta proddgio cientffica, usando, por exemplo, escalas
de avaliagdo como a de WARD, HALL e SCHRAMM (1975), bem como das
dreas de contetido que mais freqiientemente vém merecendo a atengdo dos
pesquisadores, ou o desenvolvimento da psicologia por 4rea como fez FRA-
CES (1976) em relagdo ao desenvolvimento metodoldgico desta ciéncia na
Franga. Alids, este trabalho jd estd em andamento, e oportunamente serd rela-
tado pela autora deste texto, focalizando-se uma outra face deste desenvolvi-
mento. .
“Este breve discurso sobre um periodo restrito da histéria da Psicolo-
gia no Brasil fomnece pistas sobre como vem se desenvolvendo esta Ciéncia em
termos metodolégicos, apontando algumas possiveis contingéncias responss-
veis pelo quadro delineado, mostrando a necessidade de que as barreiras e
limita¢Ges sejam superadas nos anos oitenta.
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ANALISIS CONDUCTUAL EN COLOMBIA

Berta Cecilia Daza
Universidad de los Andes, Bogotd, Colombia

DESARROLLO HISTORICO

La revisién del estado actual del Andlisis Conductual en Colombia no
puede desligarse de su ubicacién dentro del desarrollo de la Psicologfa en él
pafs. Por consiguiente, se hard una descripcién del desarrollo histérico de esta
disciplina en Colombia. '

En el afio de 1948 se cre6 el primer programa de Psicologfa, en la
Universidad Nacional, como una Licenciatura en Psicologia Aplicada. Este se
convirti6 en estudios profesionales de Psicologfa a partir de 1.963. En ese mis-
mo afio se inicié la Licenciatura en Psicologfa en la Universidad Javeriana, que
fue aprobada en 1965. Durante varios afios estos fueron los unicos programas
y la formaci6én que allf se impartfa se fundamentaba casi exclusivamente en
los principios psicoanaliticos y estaba orientada a desarrollar el papel del
psicélogo como evaluador. K . ’

Las primeras informaciones sobre andlisis conductual ocurrieron en
el afio de 1970 cuando un grupo de profesores de la Universidad Nacional,
interesados en el 4rea, realizaron una mesa redonda en la cual se plantearon
aspectos generales de la terapia del comportamiento (Sdnchez, 1969-1970),

“su desarrollo hasta la época (Castro, 1969-1970), sus aplicaciones en el -
tratamiento de las neurosis (Mansilla, 1969-1970) y de las psicosis (Ardila,
1969-1970). Ante la evidencia cue mostraba las bondades de las nuevas -
técnicas y la perspectiva de una funcién profesional propia, se generé un
creciente interés entre algunos grupos de ‘estudiantes de las dos Facultades
existentes. Esto coincidié con el regreso al pafs de varios psicélogos que
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habfan realizado especializaciones relacionadas con el drea. As{ fue como se
“empezaron a dictar los primeros cursos de andlisis experimental de la conduc-
ta y técnicas de modificacién.

Dos afios mds tarde, la Universidad de los Andes, en Bogot4, abrié
un programa de psicologfa en el cual se incorporaron cinco cursos relaciona-

- dos con el andlisis conductal. Algo semejante ocurrié posteriormente en la
Universidad Catélica de Bogot4, cuyo programa recibi6 licencia de funciona-
miento en el afio de 1976 y aprobacién definitiva en 1978. Debido talvez a
que en estas universidades no-habfa un largo trayecto, previo de otros énfasis,
escuelas u orientaciones, ain hoy conservan en términos generales su énfasis
en el anlisis conductual aunque se diferenciam como programas en su estruc-
tura bdsica. La semilla implantada en las otras universidades no corrié con

" igual suerte. Por ejemplo, en la Universidad Javeriana, de tradicién psicoana-
litica, se formé una fuerte resistencia al trabajo conductual por considerarlo
deshumanizante. Sin embargo se.conservaron los cursos de psicologfa del
aprendizaje y andlisis comportamental aphcado y se perrmte a los estudiantes
en su préctica clinica utilizar las técnicas cpmpor,tarnentalgs segin el caso.
La semilla sembrada no desaparec16 _

‘En la Universidad Nacional, destacada por su actmsmo polftlco el
rechazo al aporte del andlisis experimental del comportam1ento se apoyo
en los argumentos.en contra de cualquier producto o idea norteamencana por
considerarse ‘‘imperalista”.

En los dltimos afios se crearon las demds facultades o departamentos '

de Psiéologfa, a los cuales se hard referencia en el seguiente aparte.
FQR‘M‘ACIONAPROFESIONAL

Actualmente existenA 12 programas de Psicologfé de los cuales seis
se encuentran en la capital y seis en otras ciudades. En la ciudad de Bogotd se

oferecen .estudios- de Psicologia en la Universidad Nacional de Colombia, la.

Universidad Javeriana, la Universidad de los Andes, la Umversndad Catéhca,
la Universidad INCCA y la Universidad Santo Tomds (en esta tltima acaba

de comenzar y ain no. tiene aprobacién oficial). Fuera de Bogotd tamtpén '

se encuentran programas.de- Psicologfa en lzir Universidad del Norte y, la

Universidad Metropolitana en Barranquilla; en la Universidad San Buenaven{

tura y la Universidad de Antioquia en Medellfn; en la Universidad del Valle en
 Cali; y en la Universidad Cooperatlva de Mamzales en Manizales.
En todos éllos se incluyen como minimo una o dos asngnaturas



relacionadas con el drea; geralmente éstas se refieren a cursos de aprendizaje o
andlisis experimental del comportamiento. En la mayoria-de ellos se llevan a
cabo ejercicios de laboratorio con sujetos infrahumanos sobre diferentes prin-
cipios conductuales. Sin embargo, también en la mayorfa de los casos, los
equipos son muy €scasos y deficientes. Como una excepcién, conviene
mencionar la Universidad Catélica que cuenta con buenos equipos, al igual
que la Universidad Metropolitana de Barranquilla pero al parecer esta dltima
no obtiene de ellos el mixima beneficio. La Universidad de los Andes en
Bogotd, se encuentra en etapa de adquisicién y ensamblaje de nuevos instru-
mentos. En la Universidad Javeriana se cuenta con un laboratorio de aprendi-
zaje pero con una dotacién minima. ‘

A nivel de formaci6n en la dreas aplicadas, la situacién no es menos
desalentadora. Con excepcién del Consultorio Psicolégico de la Universidad
Catélica y de un acuerdo establecido entre el Departamento de Psicologia
de la Universidad de los Andes y el Hospital Infantil “Lorencita Villegas de
Santos”, no existen en ninguna Universidad, convenios con instituciones en
las que se desarrollen programas de modificacion del comportamiento.

En algunos casos, por ejemplo en la Universidad de Antioquia de
Medellfn, y en la Universidad Javeriana de Bogotd, la preparaci6n conductual
que se recibe no existe o se limita a un reducido nimero de cursos informa-
tivos. v ' v

Fn otros casos como las Universidades Nacional, del Norte y del
Valle, hacia la mitad de la carrera el estudiante puede elegir entre diferentes
enfoques psicolégicos entre los cuales se encuentra el conductual y tomar las
ma terias correspondientes de acuerdo con sus intereses. En general, no hay
un ntmero suficiente de cursos que apoyen los diferentes enfoques y el
entrenamiento prictico es muy limitado. En la Universidad Nacional, la
mayorfa de los estudiantes prefieren otros enfoques de la psicologia.

En la Universidad de los Andes y la Universidad Cat6lica de Colom-
bia, es donde la ensefianza de los principios y técnicas conductuales ocupa
una posicién m4s prominente: A continuacién se har4 una descripcién detalla-
da de los aspectos relevantes de estos programas.

a) Formacién en la Universidad de los Andes — El programa de
Psicologfa de la Universidad de los Andes se encuentra actualmente en proce-
so de reestructuracién y sélo se han aprobado en forma definitiva los cambios
en los seis primeros de los diez semestres de estudios. Durante este perfodo,
"y en relacién con el tema que se esté tratando, se han incluido como obligato-
rios dos cursos de Psicologfa Teérica, dos seminarios de Psicologia aplicada y
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dos laboratorios, dentro los cuales se revisan la metodologfa del andlisis con-
ductual, sus principios teéricos, extensiones y aplicaciones a la conducta
humana. Como parte del drea de medicion se revisan diferentes técnicas de
evaluacion conductual. Los dltimos semestres no han sido modificados toda-
via y en la actualidad la formacién conductual se restringe casi exclusivamen-
te al drea clfnica, los estudiantes que eligen esta 4rea, deben realizar un ciclo
que compreende Andlisis Conductual Aplicado, Técnicas de Modificacién del
Comportamiento y Terapfa del Comportamiento. Ademds, en forma espor4-
dica, se ofrecen seminarios complementarios en topicos especificos. Al ter-
minar el ciclo teérico, el estudiante debe realizar seis meses de préctica super-
visada. Es precisamente como parte de estas prdcticas donde se estd realizando
uno de los trabajos m4s amplios de aplicacién de las técnicas conductuales a
la solucion de diversos problemas de la comunidad. El trabajo se lleva a cabo
en un hospital psiquistrico y en un hospital infantil. Sobre el primero no es
posible dar informes porque justamente en este afio de 1980 acaba de comen-
zar. En la seccion que se refiere a aplicaciones clinicas se describen los logros
obtenidos en el Hospital Infantil.

Se estd implementando por otro lado un programa de ayuda ala
comunidad con la colaboracién de las Facultades de Derecho y Arquitectura
y el Departamento de Ciencias Politicas. Los profesionales del Departamento
de Psicologfa que estan trabajando en este programa estdn actualmente
desarrollando un entrenamiento en habilidades sociales para adolescentes y
.adultos segmendo los principios del analisis conductual.

b) | Formacxén en la Universidad Catélica — Distribuidos en los seis
Jpnmeros semestres de formacién, el programa incluye como obligatorios los
. cursos de Aprendlza]e 1, Aprendizaje 2, Laboratorio de Aprendizaje y Meto-

dologfa del Andlisis Conductual También como obligatorios, en los semestres
80. y 90. se imparten cursos de Psicologfa Aplicada, en los cuales se revisan
los aportes del analfsis conductual a cada drea de aplicacién. Ademds se ofre-
cen seminarios electivos de profundizacién tanto a nivel bdsico como aplica-
do. Sin embargo, como se habfa mencionado anteriormente, el nimero de
estos seminarios es muy reducndo El entrenamiento practico se hace princi-
palmente en los campos de las dificultades del aprendizaje, el retardo en el
desarrollo y los problemas conductuales de los nifios. La mayor parte del tra-
bajo se realiza en e! Consultorio Psicolégico de la Universidad; también se
trabaja en un Instituto pedagogiéo y un Centro de Salud del Distrito.

Un dato interesante es que recientemente se han incluido seminarios
sobre principios bdsicos de la conducta y relacién del andlisis conductual y la
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medicina en dos programas de psiquiatrfa de la ciudad de Bogoti: el de la
Clinica de Monserrate y el de la Universidad del Rosario. Al parecer se estd
despertando interés por el 4rea entre algunos psiquidtras ]évenes, especialmen-
te en lo que se refiere a retroalimentacién biol6gica (“‘biofeedback™) y neuro-
psicologfa.

APLICACIONES EN LA CLINICA

1. Hospital Neuropsiquiatrico Julio Manrique de Sibaté. En esta ins-
titucién, ubicada en una regién adelafia a la ciudad de Bogotd, estd funcio-
nando desde 1978 un sistema de fichas en uno de sus pabellones’. Este Hos-
pital alberga un elevado nimero de enfermos mentales crénicos, quienes estu-
vieron durante muchos afios en condiciones infrahumanas debldo pnncnpal-
mente a la falta de recursos econémicos de la Institucién. Con fondos obteni-
dos gracias a la creacién del “dia del enfermo mental” ha sido posible soste-
ner la economia de fichas. En la actualidad, el sistema do maneja el'pevrso'nal
auxiliar de enfermerfa, que recibié entrenamiento en observacién, registro,
principios conductuales y utilizacién de éstos en la técnologl'ﬁ de los sistemas
de puntos. En el pabellén habitan aproximadamente 150 mujeres con diversos
tipos de transtornos mentales pero que se encuentran en capacidad de trabajar
en labores manuales. Ellas reciben puntos por dos grandes categorias de con-
ducta: 1. Hébitos. higiénicos y 2. Conductas sociales en el comedor. Con los
puntos obtenidos pueden adquirir una gran variedad de reforzadores en la
tienda creada para ese fin.

. Considerando el éxito del programa antenor dos estudiantes de ulti-
mo semestre de pregrado de la Universidad de los Andes?, se propusieron la
labor de extender el sistema a otro de los pabellones. A partir de 1979, ellas
realizaron una reambientacién de dos pabellones, uno de hombres y otro de
- mujeres, cada uno de los cuales consta de 150 pacientes e iniciaron all{ un
_nuevo programa de economia de fichas. Actualmente el sistema se estd apli-
cando para las mismas categorias conductuales antes mencionadas y los
reforzadores se obtienen en una segunda “tienda” creada exclusivamente para
estos pabellones Pr6x1mamente se va a iniciar una segunda etapa del plan,

LE1 sistema fue implementado por un grupo de estudiantes de posgrado de la Univer-
__ sidad Santo Tomas de Bogoté .
2 Claudia Sanfn y Clara Ivonne Gonzélez

R i
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la cual incluye ampliacién de los reforzadores a actividades recreativas y au-
mento de los requisitos de respuestas. Para el préximo afio se planea una ter-
cera etapa en la que se intregardn conductas laborales al sistema, los pacientes
recibirdn un pago salarial y tendrdn como otro ftem reforzante, la posibilidad
de salir a sus hogares. Con el fin de implementar el programa en estos dos
pabellones, también se llevé a cabo un entrenamiento exhaustivo al personal
de enfermerfa. Semanalmente se realizan dos reuniones de evaluacién y pla-
neacién en las cuales participan las psicélogas, los médicos y el personal para-
médico. Los datos obtenidos hasta ahora sefialan gran efectividad del progra-
ma.

2. Hospital Militar Central de Bogotd. Integrada al programa de préc-
tias de la Universidad Catdlica, en 1978 se cre6 en este Hospital 1a Unidad de
Psicologfa en el servicio de Medicina Intema y Rehabilitacién? . Allf se atien-
den dos grandes grupos de pacientes: (a) Pacientes que presentan un dafio
neurolégico que genera trastornos tales como hemiplejia, paraplejia, pardlisis
cerebral y dificultades en el aprendizaje; (b) Pacientes sin dafio orgdnico que
tienen problemas psicolégicos. Los objetivos de la Unidad incluyen aspectos
preventivos, educativos y de rehabilitacién. Los servicios que se prestan se
fundamentan en su mayoria en las técnicas de evaluacién y modificacion del
comportamiento. Ademds de la atenci6n individual a los pacientes, se han
realizado cursos de entrenamiento a padres, entrenamiento al personal auxi-
liar del Hospital en el cuidado y manejo de los nifios con base en principios
operantes, intervenciones en grupo y andlisis interdisciplinario de diversos
casos. Paralelamente, el trabajo se estd empezando a extender al servicio de
cardiologia del Hospital, en donde se utilizan técnicas de autocontrol y
relajacién como parte del tratamiento a personas con problemas cardfacos.

3. Hospltal Infantil “Lorencita Villegas de Santos”. En el afio de
1979 1a UmverSIdad de los Andes inicié un programa de prdcticas en el Hos-
pital Infantll Lorencita Villegas de Santos en la ciudad de Bogot4?. En este
hospital existia previamente el servicio de psicologfa con una extension muy
limitada pues sélo contaba con una psic6loga que atendia en consulta externa.
Desde 1979, la Universidad ha desarrollado programas basados en principios y
técnicas conductuales, para atender problemas de pacie’ntes hospitalizados y
ambulatorios, tanto a nivel individual como de grupo. '

! Esta unidad est4 a cargo del Prof. Enrique Gonzdlez, egresado de la Universidad Catélica.
2k programa lo dirige Inés Lombana M.A., profesora de la Universidad de los Andes.
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La - atencién prestada a los nifios hospitalizados comprende  lo:
siguientes pabellones: T '

1) Cirugfa. Allf la labor consiste en preparar psicolGgicamente a lo:
nifios y sus padres para la intervencién que recibir4 el nifio. El trabajo sc
inici6 como parte de una tesis de grado (Alarcén, Cepeda y Hurtado, 1980
y en la actualidad forma parte de las rutinas del pabellén. Sus objetivos prin
cipales son: (a) Reducir la ansiedad que generan la situacién hospitalaria en
s{ misma y la intervencién, (b) Favorecer la cooperacion del nifio en el trata-
miento pre y post-operatorio; (¢) Informar a los padres sobre la e/vo/lucién
esperada en el nifio; (d) Atender problemas de conducta que se presenten en
los nifios sometidos a una intervencién. Se utilizan bdsicamente técnicas de
modelamiento y los resultados han sido bastante positivos en todos los niveles
de medida utilizados.

2) Quemados. En este pabellén se emplean técnicas de relajacion.
para reducir el dolor que produce en el bafio curativo que se aplica a los nifios.
quemados. o ‘ .

El trabajo partié de una investigaci6n sobre el manejo del dolor utili-.
‘zando el paquete de Meichenbaum (1976). A partir del mes de julio del pre-
sente afio, los objetivos se han extendido e incluyen: (a) Analizar la efectivi-
dad diferencial de cada elemento del paquete de Meichanbaum (1976); (b),
Implementar el manejo psicolégico del dolor como una alternativa al trata-
miento farmacoldgico; () Entrenar( al personal de enfermeria en el manejo .
de estas técnicas; (d) Desarrollar cursos para los padres de nifios quemados -
con el fin de informar-les acerca de los cambios que sufre el nifio para su
problema y ensefiarles a manejar el problema; (e) Realizar tratamiento en los
nifios para desarrollar habilidades sociales Yy mejorar su autoimagen.

3) Neurologfa. En él se realizan evaluaciones psicolégicas de los
nifios con problemas neurolégicos.

4) Pre-escolares. Allf se encuentran nifios hospitalizados por diversos
tipos de trastomos orgdnicos. Ademds se realizar evaluacién en diferentes
dreas de desarrollo con el fin de intervenir oportunamente en caso de que
haya problemas, en este pabellén se estd iniciando un programa de estimula-
cién temprana. ,

5) Maternidad. En €l se realizan programas educativos palas madres
respecto al desarrollo y cuidado del bebé, contracepcién y parto. También se
lleva a cabo una labor deteccién de madres de alto riesgo. '

, La atencién que se presta a nivel de consulta externa incluye tres
aspectos; (a) Consulta diaria individual. Desde que se inici6 el trabajo se han
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atendido aproximadamente 600 nifios que presentan una amplia gama de
problemas tales como: Problemas de conducta, escolares, psicofisiol6gicos, del
lenguaje, de “personalidad”, de desarrollo y trastornos severos del desarrollo
emocional; (b) Entrenamiento a padres de nifios con problemas de hiperactivi-
dad y retardo en el desarrollo; (c) Entrenamiento en habilidades sociales a
nifios con problemas de timidez o agresividad con base en las técnicas pro-
puestas por Liberman (19 )y Goldstein y colaboradores (1980).

Respecto al estado en que se encuentra la prdctica clfnica privada, no
se_cuenta con estadfsticas que permitan una evaluacién objetiva. Al parecer el
nimero de psicélogos que realizan trabajo clfnico individual de orientacién
conductal crece a un ritmo muy lento. Pueden formularse algunas considera-
ciones que posiblemente explican este hecho. Por ejemplo, el bajo nimero de
egresados de las Facultades que ofrecen esta formacién; la dificultad para
abrirse campo en el medio — lo que obliga al profesional a vincularse a institu-
ciones que le exigen funciones diferentes —, la necesidad de una formacién
mds intensiva que la que se ofrece en el pais para realizar este tipo de trabajo;
el aislamiento profesional; y las criticas formuladas a nivel publico por psi-
quiatras de orientacién psicoanalitica, entre otros.

APLICACIONES EN LA EDUCACION

La primera aplicacién de las técnicas de modificacion de conducta en
Colombia se llevé a cabo en Bogotd, en el Instituto B.F. Skinner para nifios
con retardo en el desarrollo, en el afio de 1973. Este centro adn estd en fun-
cionamiento bajo la direccién de su fundador, el psic6logo Luis Ramirez,
quien realiz6 estudios de especializacién en Xalapa, México, con el Maestro
Emilio Ribes.

A nivel de educacién, es precisamente en el drea del retardo en don-
de el andlisis conductual ha realizado la mayorfa de sus trabajos. En el Institu-
to CEDES de la ciudad de Barranquilla, un grupo de practicantes de la Univer-
sidad del Norte han desarrollado programas de modificacién del comporta-
miento para establecer diversas habilidades en nifios retardados. Una labor
semejante se realiza en el Instituto Tobfas Emanuel de la ciudad de Cali pero
en este caso a cargo de una psicéloga que realiz6 estudios de Master. bajo la
direccién del Dr. Nathan Azrin!. Otra muestra de aplicaciones al retardo se
encuentra en el Instituto LUZ de la ciudad de Bogot4.

I Dra. Lucia Restrepo, M.A.
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Como se menciond anteriormente, y también a propésito de
aplicacién educativa - en el Hospital Infantil de la ciudad de Bogotd, los
practicantes de Psicologia de la Universidad de los Andes atienden nifios con
dificultades de aprendizaje utilizando técnicas operantes.

En la prdctica privada también se estdn realizando tratamientos

“conductuales para dificultades en el aprendizaje. No se conoce la publicacion.

de trabajos psicolégicos sobre el manejo de problemas de conducta en el
salén de clase ni programas institucionales para incrementar el rendimiento
escolar, ' E :

Recientemente, empiezan a formarse asociaciones de psicélogos que
ofrecen diversos servicios psicolégicos, entre ellos asesoria o intervencioh en
problemas educativos. ‘

En la ciudad de Bogotd viene operando hace muchos afios un progra-
ma educativo para la rehabilitacién de los nifios de la calle quienes reciben el
nombre de “gamines”. El programa, conocido como Bosconia-La Floridad,
fue fundado y siempre ha estado dirigido por el Sacredotre Javier De Nicolo.
En su interés por la educacion de estos nifios, el Padre Nicolo investigé acer-
ca de los diversos sistemas educativos que le podrfan ser de utilidad y entre
ellos adopt6 la economia de fichas. Con el fin de precisar el manejo de con-
tingencias dentro del sistema, en diversas ocasiones varios psicélogos han

prestado su colaboracién al programa (Daza, Martinez, Pefia, y Sanz de San-

tamaria, 1974). _

En la actualidad do hay ningin psicélogo adscrito a la Institucién
pero el sistema continda en vigencia con gran éxito. Una descripcién comple-
ta del programa fue presentada en el X Simposio Internacional de Modifica-
cién de Conducta que se realizé en Bogotd durante el presente afio (Castro y
Martinez, 1980). o

Conviene sefialar que las instituciones de retardo y la atencién a
nifios con problemas de aprendizaje, utilizando técnicas conductuales, consti-
tuyen casi en su totalidad, esfuerzos privados, lo cual limita el rango de la
poblacién que se beneficia de estos servicios debido a su elevado costo.

APLICACIONES EN LA INDUSTRIA
En la Industria, més que en cualquiera de las otras dreas, el empleo
de técnicas derivadas del andlisis conductual se limité durante mucho tiempo

al esfuerzo aislado y casuistico de profesionales interesados en el drea. Recien-
temente se han empezado a hacer incursiones mds formalizadas en el campo,

n

iy

125



a través de las mvesngaclones de tesis o de las préctncas profesnonales asocia-
das a los programas de entrenamnento '

Debido a que no se encuentran pubhcacxones sobre los esfuerzos rea-’
hzados haste el presente, es muy probable que ; ‘se falte ala ]ustlcla por no

mencionar el trabajo de d1versos colegas sobre los cuales no sé tiene conoci-

miento. Es deseable que. qulenes lean este escrito mformen sobre las omnsno-

nes comet;das

.. Uno de los prlmeros traba]os conocldos se reallzo enel afio de 1975°
en una empresa manufacturera de Bogotzil Se tenfa el problema de una alta
incidencia de materiales de .desecho. Se selecc1onaron tres departamentos en
donde ocurrfa el problema y se dlseno un programa con dos ob]etlvos 1) que,

los empleados recogieran el material reciclable, y 2) que se orgamzara el tra-
bajo semanalmente. Cada Jefe de grupo registraba . diariamente qulenes bota-
ban material y con esta informacién el supervisor daba feedback en forma
verbal sistemitica a los empleados. Se logr6 un considerable aumento en la

cantidad de material reciclable que se- recolectaba, durante los tres meses si-

guientes al inicio del programa; no se tienen datos postenores

En el afio de 1977, en un Banco de la Cap1tal se dieron mstruccxones '
a los empleados acerca de las técnicas de modlﬁcacuin de conducta para que
ellos- modificaram el comportam1ento de su jefe. Utilizando extmcxén y re- .

fuerzo positivo lograron log cambios dqseados. Dcsg_racxadamente no se cuenta
con mayores detalles. ' .

- En el presente affo, en la ciudad de Barranquilla se mlcxé un progra-
ma con el fin de diminuir los riesgos en una industria de confeccwnes El pro-

_ grama lo dmge el Dr. José Luis Torres, profesor dela Umvers1dad del Norte,:
'y. fue, disefiado,.con la asesorfa del Dr. Blll Hopkms de la Umversxdad def
Kansas. Pretenden 1mplementar un sistema de fichas hgado a la economfa_'

a"."___ireal Y. los sellos ‘que, se reciben "tienen un poder adqmsmvo equwalente al
"dinero” cnrculante "En, funclén del comportamlento RO nesgoso de los traba]a-
~ dores, sus esposas reclben sellos con.los cuales pueden comprar una vanedad
" de eletrodomésticos a, precios mfenores a los del mercado externo En la
7 actualidad el programa se encuentrasuspendldo debido a deficiencias técnicas
imprevistas. Sus directores estdn en la fase de.discusién de alternativas para
superar las dificultades. N R R :

Sy

El trabajo fue realizado por Ma. Consuelo de Santamaria, Ph.D. en ese tiempo, Jefe
de Relaciones Industriales de la Empresa. ,
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INVESTIGACION

~ La investigacién conductual ha girado principalmente alrededor de -
las tesis de gradi de los programas de Psicologia. Recientemente han empeza- -

do a surgir proyectos entre los profesores de algunas universidades.

En 1972, aproximadamente, empezaron a realizarse las primeras
investigaciones de tesis basadas en los principios del andlisis conductual. Des-
de entonces se han hecho estudios tanto a nivel bdsico (Camacho y col.,
1975) como aplicado. Las investigaciones a nivel aplicado han cubierto los
diferentes areas profesionales: Clinica (Bitar, Giraldo y Laguna, 1979; Pefia y
Ta;eda, 1978; Beltrdn, 1980, entre otros); educativa (barrientos y Montafia,
1973); e industrial (Gémez, 1979; Gleiser, McAllister y Rincén, 1981).

En la actualidad, algunos profesores de diferentes universidades estdn -

llevando a cabo proyectos de investigacion, algunos de los cuales constituyen
una etapa preparatoria de investigaciones de mayor alcance. En seguida, se
revisaran estos trabajos.

En la Universidad de los Andes, Bogotd, se estd realizando una inves-
tigacién sobre entrenamiento en habilidades sociales a nifios con problemas
de timidez y agresi\{idadl. En la 'mism'a' Uniyersidad, se adelanta una investi-
gacién en una comunidad rural en cooperaci6n con otros Departamentos (en-
tre ellos, Ciencias Politica, Derecho, Antropologfa, Economfa, Arquitectura,
etc.). Después de una fase inicial de identificacién de necesidades, el Departa-
mento de Psicologia inici6 un entrenamiento en habilidades sociales con el
fin de mejorar las relaciones entre los adultos de la comunidad®. Adn no se
han definido otros objetivos de trabajo. '

En la Universidad Nacional, también en Bogotd, el tema central de
investigacién es el entrenamiento a padres de nifios con problemas de conduc-
ta. Uno de sus objetivos es determinar las caracterfsticas 6ptimas del método
de entrenamiento para clases sociales desfavorecidas®. Un dato interesante
encontrado hasta ahora, es que no hay diferencia en los efectos observados en
la conducta de los nifios en funcién de que el entrenamiento se realice sélo
a las madres o a los dos padres. También en la Universidad Nacional se estd
iniciando un estudio sobre terapia familiar y de pareja.

1A cargo de bs profesores Inés Lombana,M.A ;Fernando Barrera,M.A. y Fabricio Balcazar.
2 Como representante del Departamento de Psicologfa, Carlos Carvajal
3A cargo de Myriam de Valencia, M.A.
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En la Universidad Catélica se estdn adelantando etapas preparatorias
de un proyecto de intervencién comunitaria. A través de investigacién docu-
mental y observacién de campo se estdn estableciendo los problemas de com-
portamiento mds frecuentes en nifios de clase sociales bajas. Se han empezado
a elaborar cuadernillos de instruccién para los padres de familia. El objetivo
a largo plazo es desarrollar un programa educativo para padres de una comu-
nidad de la ciudad de Bogotd®.

En la Universidad del Norte, a partir de un estudio sobre hdbitos de
crianza en un barrio marginal de Barranquilla se estd preparando un estudio
con el fin de evaluar la utilidad de tres modelos, entre ellos el andlisis conduc-
tual, como gufa para modificar los hdbitos de crianza de los padres (Acosta,
Manotas, Sierra y Torres, 1980).

CONGRESOS Y ASOCIACIONES

En Junio del presente afio se realizé en la ciudad De Bogotd el X
Simposio Internacional de Modificacién de Conducta. Estos Simposios se han
realizado durante una década promovidos desde su inicié por el Dr. Sidney
Bijou?. y el Dr. Emilio Ribes. En esta ocasion el tema del Simposio fue la
aplicacién de la Modificacién de Conducta a los problemas comunitarios y
se extendi6 a las areas laboral, de la salud y poblaciones marginadas. Particip6
una amplia proporcién de representantes de América Latina, junto con psi-
célogos norteamericanos. El elevado nimero de asistentes, puede ser reflejo
del interés que existe en Colombia por el drea. Como resultado del Simposio
se cre6 la Fundacién para el Avance del Andlisis Conductual en Colombia.
Como su nombre lo indica, la Fundaci6n tiene por objeto apoyar y realizar
cualquier tipo de actividad que represente el desarrollo del drea en Colombia
a nivel de formaci6n, investigacion, aplicacién y publicaciones. Esto es la
primera asociacién.de andlisis conductual en el pafs. '

1 Informacién proporcionada por el Dr. José Antonio Sdnchez, Decano de la Facultad.

2 Actualmente en The University of Arizoma. ' o ;

3 Actualmente Director de Investigacién de la ENEP"Iztacala en la Universidad Nacional
Autonoma de México. V ‘ V
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CONCLUSIONES

El Andlisis Conductual ha cumphdo una década en Colombia. Haga-
mos un balance de su desarrollo.

A nivel de formacién profesional ha logrado llegar a ser parte de to-
dos los programas de Psicologfa del pafs aunque en algunos de ellos su fun-
cién se limita a dar un minimo informacién. Este es el mejor medio de multi-
plicar sus alcances; sin embargo no ‘es posible evaluar los resultados con preci-
sién pues no se tienen datos acerca de los que hace el psxcélogo en su ejercicio
profesional en Colombia.

El trabajo conocido a nivel de aplicaciones e investigacion estd ligado
casi en su totalidad a las actividades académicas.

Se destaca el hecho de que en forma independiente los diversos pro-
gramas de investigacién que se realizan en varias universidades se caracterizan,
en primer lugar, por la biisqueda de soluciones a problemas comunitarios y,
en segundo lugar, por la evaluacién de sistemas de intervenci6n basados enla
educacién de grupos y no de individuos. '

Las labores de aplicaci6n, localizadas en su mayorfa gn el drea clini-
ca, se estdn llevando a cabo en instituciones publicas y privadas que benefi--
cian a grupos y no a individuos. Este trabajo institucional exige la interaccién
con otras disciplinas, lo cual ademds de ser una de las caracterfsticas deseables
del trabajo aplicado, permite el conocimiento y aceptacion del trabajo en
otros grupos profesionales. ’

Durante mucho tiempo en el campo de la industria las realizaciones
consistieron en estudios aislados y temporales de los cuales no hay datos pu-
blicados. Recientemente se observa un creciente interés por la seguridad in-
dustrial, campo en el cual son de gran utilidad los principios y la metodologfa
del Analisis Conductual. Y en el drea educativa se han establecido programas
de educacién especial para nifios con retardo en el desarrollo by dificultades
en el aprendizaje, las cuales han tenido mucho exito; empiezan también a
realizarse los primeros avances en el entrenamlento para profesionales.

El hecho de que no exista ninguna publicacién periodica en el drea
es en parte reflejo del limitado avance de la investigacién. Es probable que la
creacién de un medio de publicacién estimule la producci6n investigativa.

En diez afios de desarrollo los logros del Andlisis Conductual podrian
haber sido mayores. Las consideraciones que se menciofardn a continuacién
permiten comprender por qué el avance hasta ahora ha sido lento y talvez
podria pensarse que en los préximos affos se acelerard su crecimiento.
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El Andlisis Experimental del Comportamiento ha encontrado conti-
nuos obstdculos provenientes de diferentes posiciones tedricas e ideolbgicas.
Las resistencias han provenido tanto de otros grupos profesionales los médi-
cos y periodistas, como de los mismos psicologos. La herencia mal llamada
humanista ha generado criticas basadas en interpretaciones erréneas del
significado e implicaciones del control de la conducta. Desde un punto de vis-
ta esto puede recibirse como un elemento positivo pues demuestra que el
tema no pasa inadvertido. Desde otro gngulo e independientemente de la
validez de los ataques, el hecho ha frenado la extensién del 4rea. Reciente-
mente parece haberse iniciado una apertura entre algunos profesxonales de la
medicina que observan sus logros posntlvos es asi como se han realizado se- -
minarios sobre andlisis conductual en programas de psiquiatria.

Otro factor que ha desfavorecido el desarrollo del Andlisis es la es-
casez de recursos humanos. Si bien es cierto que en la actualidad se cuenta
con varios profeswnales que han realizado estudios de postgrado en diversas
especialidades su nimero sigue siendo muy reducido. A lo anterior se suman
factores como el aislamiento geogrdfico que 1mp1de la unién de esfuerzos y;
el desfavorecido estatus de la profesion, que se refleja a nivel salarial, lo cual a
su vez obliga al profeswnal a dlspersor su actividad.

o También hubo durante mucho tiempo la concepcmn ‘del profesional
de la Psicologfa como un auxiliar de otras diciplinas y su funcién principal era
la evaluacién. No tenia entrenamiento en habilidades de intervencién y por lo
tanto no podia amphar el mercado de trabajo. En los dltimos afios los psicé-
logos han empezado a reconocer y exigir su preparacién para otras tareasy de
esta manera se ha mlcxado la apertura de la demanda respectiva. Lo anterior
sefiala un horizonte aproplado para el avance del trabajo aplicado; este’ debe
fortalecerse con el mejor entrenamiento a los psxcélogos en los programas uni-
ver51tanos y de educacion continuada.

.+ Eneldrea de mvestlgamén deben aun superarse limitaciones econd-
nucas y crear mecanismos de comumcamén entre los analistas del comporta-
miento, por e]emplo a través de 51mpos1os y pubhcacwnes con el fin de discu-
tir lo que cada uno. reahza en forma islada, y definir lineas de investigacion
para el futuro que permxtan unir, la expenenc1a y el traba]o de profeswnales
docentes y alumnos para dar respuesta tanto a las ex1gen01as de la ciencia co-

mo a las neces1dades de nuestra socxedad :
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A CONCEITUAGAO DE DEFICIENTE MENTAL
E SUAS IMPLICAGOES EDUCACIONAIS




SOBRE A EVOLUGAO DO CONCEITO DE
DEFICIENCIA MENTAL

Isaias Pessotti
Universidade de Sdo Paulo, Ribeirdo Preto

Na . antiguidade cldssica, os filhos disformes ou anormais eram sim-
plesmente abandonados, o que corresponde de perto aos ideais de eugenia e
perfeigdo individual de uma cultura cldssica e, além de cldssica, classista como
deixa claro a “Politica” de Aristételes. E como entdo o abandono € perfeita-
mente ético, o problema da deficiéncia mental praticamente ndo existe, nem
mesmo como questdo moral, em sociedades que educam seus filhos para a
guerra, o lazer, a perfei¢do atlética, num sistema econdmico escravagista, oli-
garquico. ‘ A .

Com a difusdo do cristianismo na Europa ocorreram alteragdes cultu-
rais profundas. Era uma religifo de redengdo, religido de escravos, dos margi-
nalizados e dos desprotegidos, que fatalmente deveria ocupar-se dos que por
disformidade ou deficiéncias outras eram confinados a uma vida econdmica
e cultural marginal e mesmo expostos a graves riscos de sobrevivéncia. 0 defi-
ciente agora tinha alma e como tal deveria de algum modo, ser socorrido. Fi-
cava implicado, sem divida, um problema teolégico: qual predestinagdo exis-
tiria no fato dé Deus dar almas a seres cujo comportamento era no mfnimo
curioso e que chegavam ndo raro a proferir ditames proféticos sibilinos ou
mesmo a préticas absurdas ou até despudoradas? Secretos designios sobrena-
turais, predestinagfo 3 danagdo eterna ou estranhos veiculos da comunicag@o
divina com os homens, tais eram as “explicagdes”, contraditérias, da defici-
éncia mental. '

" A sociedade medieval cristd aprendera um modo pritico de livrar-se
dos numerosos e repulsivos leprosos sem trair a‘caridade para com essas
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castigadas criaturas: conﬁné los ¢ dar-the comida até que, cumprida sua
missdo de expiar pecados seus, ou de seus antepassados, ou mesmo de seus
vizinhos, partissem para o outro mundo. O teto protegia o cristdo e as paredes
isolavam inc6modo: além disso, dar ahmentagﬁo a0s conﬁnados valia méritos
celestiais e sociais.

Ap6s as grandes e|catastroficas epidemias de lepra, os leprosdrios,
(cuja freqiiente suntuos1dade Freud poderia explicar), e outros hospicios ou
asilos, se abrirain para receber indiscriminadamente loucos, mutilados, mendi-
gos, prostitutas, dementes e-amentes, todos tratados como incapazes para a
vida social e economica. Esses dementes e amentes, por vezes designados, em
conjunto, como| oligofrénicos sdo ora objeto de burla, ora vitimas de puni-
. ¢bes fisicas no caso-de condutas obcenas ou, de algum modo censurdveis mas,
de costume, sdo considerados “les enfants du bon Dieu”, numa 6bvia delega-
¢do de responsabilidade 4 divindade, ou chamados “inocentes” no sentido eti-
molégico do termo, quando ndo prejudiciais aos outros. Mas além da alimen-
tagFo e alojamento precdrios nada mais se d4 ao oligofrénico: a rejei¢@o se re-
dime na protegio e é racicnalizada no acatamento dos designios divinos mani-
festados nesses casos como puni¢do pela imoralidade do demente ou amente
ou pela imoralidade de seus pais ou avés, exatamente como ocorria no caso
dos leprosos.

Loucos e deﬁc1entes (dementes e amentes) eram mdlscnmmadamen-
te considerados a luz do “Deus prius dementat quos perdere vult”. Com o
advento da Reforma luterana o oligofrénico, de qualquer tipo, passa a ser res-
ponsabilizado por sua conduta e por suas desvantagens, agora quase sempre
atribuidas aos seus pecados e devidas 3 condenagdo divina e conseqiiente
possessdo ou obsessdo diabolica, principalmente no caso das idiotias graves.

Kanner (1964) cita, a propdsito, um trecho de Martinho Lutero:
‘““H4 oito anos vivia em Dessau um ser que eu, Martinho Lutero vi e contra o
qual lutei. H4 doze anos atrds, possuia vista e todos os outros sentidos, de
forma que se podia tomar por uma crianga normal. Mas ele ndo fazia outra
coisa senfio comer, tanto como quatro jcamponeses na ceifa. Comia e defeca-
va, babava-se, e quando se lhe tocava, gritava. Quando as coisas n3o corriam
como queria, chorava. Entdo eu disse ao| principe de Anhalt: se eu fosse o
principe, levava essa crianga ao Moldau que corre perto de Dessau e a afoga-
ria. Mas o 'principe de Anhalt e o principe de Saxe, que se achava presente,
recusaram seguir o meu consetho. Ento eu disse: pois bem, os cristdos fardo -
oragBes divinas na igreja, a fim de que Nosso Senhor expulse o demomo Isso
fez-se diariamente em Dessau, eoser sobrgnatural morreu nesse mesmo ano. . .
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Com a Reforma, o deficiente, além de repulsivo. e castigado por Deus, é um

ser que merece ser castigado também pelos homens. Curiosamente no outro’

extremo ideolégico, a Contra Reforma tomard como terapia e pedagogia ele-
tivas para os comportamentos aberrantes a tortura, o exorcismo com flagela-
. ¢do.. B _ . : ) ‘
Em 1534 uma voz chamou no deserto num retomo ao bom senso e

a objetividade: Sir Anthony Fitz-Herbert ldxstmgue claramente, pela pnmexra::
vez, entre loucos e idiotas. Os primeiros chamados também Iunétxcos eram

idiotas “‘a causa et infirmitate” e os segundos eram 1d;otas de nasclmento
natura”. ‘

“E se chamarﬁ bobo ou 1d10ta de nascxmento a pessoa que no pode
contar até vinte moedas, nem dizer-nos quem era seu pai ou sua mie, quantos:
anos tem, etc. . . de forma que parece nfo haver possuido conhecunento def

qualquer razdo da qual se pudesse beneﬁcnar ou que pudesse perder. ‘Mas se
tem um conhecimento tal que conhece e compreende suas letras e 1& medlante

ensino ou informag¢do de outro homem, entdo nio deve consxderar-se bobo ou

idiota natural™.
- O bom senso britdnico reaparece com John Locke (1632 1704) em

seu “Essay Concemning Human Understanding”, de 1690, onde afirma que a

crianga e o idiota, quanto ao conhecimento, ndo trazem qualquer nog¢do ou
idéia inata ou herdada sendo pois uma “tabulal rasa” na qual a experiéncia

constroi o raciocinio e outros niveis do conhecimento, a partir da percepgdo

sensorial. E a primeira afirmagdo da influéncia ambiental no desempenho do ...
deficiente mental. Ndo hd qualquer nogdo na crianga ou no idiota que se deva .
a qualquer processo :de “imprinting” (o termo é d= Locke). Dessa idéiz descen- ..
derdo, em linha direta a valorizagdo de experiéncia como determinante do -

conhecimento e no desempenho comportamental, a idéia dc inocéncia do de-
ficiente e do desempenho comportamental, a idéia de inocéncia do deficien-
te e a sugestdo de que um programa de experiéncia, portanto de ensino de-
‘termina o desempenho do idiota e da crianga.

Apenas por volta de 1720 Antonio Maria Valsalva (1666- 1723) re-
novou o tratamento dos alienados de todos os tipos até entdo tratados pela
fome, ferros e tortura”. Foi o primeiro a humanizar a situagfio dos pacientes
que j4 agora se afiguravam um problema médico e nfo mais teol6gico. Mas é
preciso lembrar que por essa época a medicina se arrogava poderes que ndo
tinha como no caso especifico das doengas da “psique’’. Ndo se passou, com
Locke e Valsalva da teologia  ciéncia mas da teologia 2 metafisica da defi-
ciéncia mental, dada a clara marca  especulativa da medicina dos séculos
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XVII e inicios do século XVIIL. De todo modo, para efeitos de tratamento do
" louco e do deficiente a mudanga foi substancial. Os agoites, torturas e exorcis-
mo deram lugar ao diagnéstico clinico ¢ ao tratamento médico, bizarros um €
outro ¢ moralmente neutros um ¢ outro.

Muito antes da atuagdo| pioneira de Itard, Pinel e Esquirol a situagdo
do alienado e do oligofrénico era pois a da Contra-Reforma ndo obstante o
esforgo isolado de Valsalva, na Italia.

A prética comoda e caridosa de alojar os marginais em hospicios ou
hospitais gerais conduziu-se em 1778, a situagdes absurdas como a do Salpe-
triere que encerrava entdo, em completa promiscuidade, delinquentes, idiotas,
prostitutas, loucos, “libertinos” e ‘‘possessos’ num total de 8.000 pessoas,
cujas contribui¢go ulterior a revolugdo ndo foi transcurdvel, como lembra
Perron (1971).

Em 1801, ano em que Pinel publica seu livro, Itard envia a0 minis-
tro do interior um primeiro relatério sobre seu trabalho com Victor, o meni-
no selvagem de Aveyron, encontrado na selva por cagadores em 1797.

O deficiente nessa época se destaca definitivamente dos demais alie-
nados, no bojo dos ideais humanistas da Revolugdo ¢ dos enciclopedistas. Os
escritos de Rousseau valorizam a crianga €, por reflexo, o oligofrénico, iden-
tificado com a crianga no sentido Lockeano da tabula rasa, numa valorizagdo
que Diderot ¢ Condillac compartilhavam. Essa mudanga cultural, porém, ndo
conduz, segundo Perron (1971), 4 aboligdo do sentimento de rejei¢@o ao defi-
ciente, mas a um novo mecanismo de defesa: em lugar da projegdo da conde-
nagdo moral, que tomna o préprio deficiente 0 responsdvel por uma “justa”
rejei¢do, agora que os lideres da cultura valorizam o deficiente, promovido e
pessoa de plenos direitos civicos e morais, a rejeigdo se associa & culpa e o no-
vo mecanismo de defesa é a formagdo reativa vestida socialmente como
“amor” e “‘prote¢do”. ‘

Entretanto, o trabalho de Itard e Guggenbuehl (e outros) respondia
mais aos desafios metodolégicos, a um entusiasmo de reconstrugdo pedagé-
gica e social e ao interesse cientifico. ‘ .

Foram diversos os caminhos de um e outro: Itard atingindo sucessos
onde via fracasso e Guggenbuehl fracassando onde tudo parecia sucesso. Con-
véfn r_esuniir o trabalho desses dois pioneiros principalmente porque consti-
tuem dois tipos de' atuagdo diante da deficiéncia mental, que hoje se repetem
com uma freqiiéncia considerdvel e, por vezes, intrigante. ' '

Itard aceitou o encargo de educar o menino de Aveyron, enviado
pelo governo, ap6s um desanimador diagnéstico de Pinel que o considerara
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um idiota irrecuperével, seguramente na base de sua-visdo nitidamente organi-
cista da idiotia e cujo coroldrio era a subestimagdo da experiéncia, e portanto
do ensino, como recursos de *‘cura’ ou recuperagio. : S
Em dois relatérios (que mais tarde Maria Montessori coplara a mﬁo
para melhor memorizé-los, traduzindo-os entdo para o italiano), Itard descre
ve seu trabalho. Victor fez grandes progressos mas Itard com uma dedicagdo
afetiva e abnegada pretendia demonstrar que. Victor era capaz de um desem-
penho normal cuja evidéncia maior seria a capacidade de fazer perguntas.
Disso resulta a escolha de técnicas destinadas a “forgar” Victor a perguntar.
Nio bastava que usassé algum sistema de comunicagdo ou obedecesse ordens.
‘O “fracasso” que Itard se atribue, caracteriza uma atitude corrente: a de que
existe um miximo fixo de desempenho a ser atingido: o.desempenho “Nor-
mal”. Abaixo ou diverso desse padrio qualquer progresso ndo conta como
sucesso. A prética educativa s6 se legitima se os pressupostos tedricos assumi-
dos e os padrdes normais de conduta sdo plenamente realizados. A despeito
desse aparente fracasso Itard salienta os grandes progressos de Victor e explica -
que a incapacidade de atingir a linguagem oral se deve meramente|“ﬁs carén- -
cias educacionais e afetivas que sofreu” (Perron, 1971), ao fato de se ter .
“deixado passar, sem o treino devido, o perfodo em que Victor fora sensivel &
aprendizagem da linguagem oral. ‘ i
Os relatérios de Itard de 1802 e de 1806 sﬁo ricos de: mformagﬁes
pedagégicas e técnicas que antecipam de mais de um século procedimentos -
e principios do que constitue a “educagdo especial’ de hoje. Sentiu-se fracas-'
sado porque ndo demonstrou cabalmente que Victor era uma crianga normal
e com isso Victor foi internado no asilo de Bicétre como ndo educdvel, indo,
daf a morar com Madame Guérin que o adotara, até 1828 aproximadamente.
Mas Seguin, discipulo de Itard, menos comprometido, quer com a filosofia
de Condillac, ‘quer com uma concepgdo classificatoria dos oligofrénicos,
observara maravilhado os éxitos de seu mestre na educagdo de Victor. Resol-
veu , porisso, em 1837 educar um grupo de criangas oligofrénicas e obteve a
criagio do que seria uma escola especial dentro do asilo de Bicétre, jd em
1842, publicando quatro anos depois o ‘seu ‘traballio “Traitement moral,
hygiéne et éducation des idiots” que teve repercussdo internacional. A preo-
cupagdo da normalidade e a atitude classificatéria impediram Itard de colher
os frutos de seu trabalho, enquanto Seguin, mais atento as questﬁes de proce-
dimentos que de filosofia pode colhé-los e semear. S
, Depois da obra de Itard e Seguin ‘era de esperar-se que a concextua-
" ¢do de deficiéncia se houvesse libertado de conotagdes metafisicas ou mesmo
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teolégicas para assumir uma significagdo cientffica de adogdo generalizada.
Ao invés, aqueles significados pré-cientificos ainda perduraram, como sobre-
vivem até hoje em numerosas institui¢des. Ndo surpreende, pois, que ao lado
do crescente interesse social e governamental, persistissem idéias bizarras so-
bre o assunto. A _

Em 1839, dois anos apés a primeira. “escolinha’ improvisada de
Seguin, um brilhante médico suigo, Guggenbuehl, abandona sua clientela, e
funda uma casa de educagdo para cretinos na montanha de Abendberg. Seu
projeto, comegara alguns anos antes quando vira um cretino a rezar diante
de uma igreja uma oragdo conhecida. Seus principais cuidados ndo eram pro-
priamente pedagogicos, e os recursos primordiais eram ar puro, leite de cabra,
carne e legumes. Empregavam-se exercicios fisicos, banhos e massagens além
de medica¢do a base de cdlcio, cobre e zinco. Admitia Guggenbuehl que no
subnormal havia uma alma imortal, igual 4 das pessoas normais e que a ele
competia despertar essa alma com hdbitos regulares, exercicios de memoria e
treino da fala.- A escola e a pregagdo de Guggenbuehl tiveram enorme reper-
cussio em toda a Europa ¢ conduziram 3 criagdo de numerosas institui¢Bes
segundo 0 modelo de Abendberg. Guggenbuehl, euférico com seu sucesso
pos-se a viajar- constantemente inaugurando institui¢des e atribundo-se jd a
missdo divina de redimir os cretinos numa incansgvel pregacio. Mas os cre-
- tinos de Abendberg continuavam cretinos. Guggenbuehl que trocara seu tra-
balho original pela campanha messidnica, caiu em um descrédito geral e seu
projeto original, criticado publicamente desde 1850, malogrou escandalosa-
mente a partir de 1858. O consul'inglés em Berna resolveu nesse ano visitar
Abendberg onde se haviam internado alguns cretinos, stiditos de Sua Majesta-
de . Britanica e os encontrou em completo abandono: todo o pessoal se reduzia
a dois'camponeses da regido, um dos pacientes desaparecera e morrera numa
ravina e ninguém se-dera conta, Uma comissdo cantonal nomeada para exami-
nar o caso, foi implacdvel e Abendberg foi fechada. - ,

Guggenbuehl improvisador, criativo brllhante e ousado nﬁo delxou
ao contrdrio de Itard (e Seguin), qualquer legado metodoléglco na.drea mas,
talvez até-mais do que eles contribuiu para enfraquecer o tabu da irrecupera-
bilidade dos sub-normais. -

Em- 1818, bem antes da pnmelra escolmha especxal de Segum J.
- Esquirol havia publicado sua defini¢do de idiotia, o inicio da abordagem cien-
tifica propnamente dita ao problema da deﬁcnenaa mental.

g . A idiotia ndo-é uma doenga, € um estado em que as faculdades
mtelectuals nunca se manifestaram, ou nio puderam desenvolver-se suficien-
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temente para que o idiota adquirisse os conhecimentos relativos 4 educagdo
que recebem os individuos da sua idade, e nas mesmas condigSes que eles. A
idiotia comeg¢a com a vida ou na idade que precede o desenvolvimento com-
pleto das faculdades intelectuais e afetivas; os idiotas s3o o que virdo a ser du-
rante toda a sua vida; neles, tudo revela uma orgamzagﬁo imperfeita ou in-
completa no seu desenvolvimento. Ndo se concebe a possibilidade de alterar
este estado. Nada seria, pois, capaz de dar aos infelizes idiotas, por uns ins-
tantes que fosse, um-pouco mais de razio, um pouco mais de inteligéncia”.
Esquirol (1772-1840) portanto, estabelece claramente a identidéde
da idiotia, explicitamente distinta da loucura com a qual se confundira atra-
vés dos séculos. Deve-se notar que sob o nome de idiotia sdo agrupadas no
“Dictionnaire” de 1818 quaisquer formas de oligofrenia ou deficiéncia men-
tal profunda, embora mais tarde, em 1838 j4 se tinham formulado cnténos
para discriminar graus de deficiéncia. Por ser mais tipica a deficiéncia profun-

da se prestava mais, em 1818, a composi¢do de um quadro clfnico distinto -

da loucura. * . .

Ficam entdo diagnosticdveis d1ferenc1almente a confusé’o mental
passageira e de incidéncia mais ou menos geral, a loucura caracterizada como
perda irreversivel da razdo e suas fungdes e a idiotia definida como auséncia
de desenvolvimento intelectual desde a infincia e devida a caréncias infantis
ou condigBes pré-natais ou perinatais. ;

. Mais ainda, a idiotia j4 na obra de Esqulrol se reveste de caracteris-
ticas que perdurardo até os dias de hoje no enfoque da deficiéncia mental: ela
tem base orgdnica, € constatdvel no presente (qualquer que seja a etiologia
passada) e é Jem si mesma, incurivel. Descontadoviés médico, essas caracterfs-.
ticas fazem parte de numerosas abordagens psicoldgicas ou pedagégicasb como
a de Herbart, por exemplo: “A idiotia e a imbecilidade, que de todos os trans-
tornos mentais parecem ser os Gnicos inatos — como polos opostos ao’:géniq;
consistentes em uma debilidade da mente — nZo diferem tanto em qualidade
como em grau ¢ podem chegar ao ponto de o homem assemelhar-se a uma
planta, embora nessa condi¢@o; possa crescer € manter-se sadio”. v

Os aspectos de enfermidadé, incurabilidade e orgamc1dade ho;e
objeto de cerrado ataque teérico de vdrias correntes|pedagdgicas e psicolgi-

_cas como fantasmas perniciosos jd numa época em que os eventos psiquicos
sdo objeto de ciéncia experimental refinada, tiveram efeitos altamente positi-
vos, em tempos anteriores, sobre a situaggo dos subnormais em geral. De fatp',
a énfase sobre esses aspectos enfraqueciam os conceitos gerados pelos radica-
lismos religiosos e transformava o oligofrénico, de réu punido e punivel ou
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portador da danagio ‘divinia, em vitima a ser compreendida e tolerada, j4 ndo
em nome de uma formagdo reativa chamada caridade, mas em decorréncia da
teoria cient(fica vigente. O subnormal continua estigmatizado mas n3o anate-
matizado. Foi s6 em 1856 que se consolidou a prdtica de manter os oligofré-
nicos e os loucos sem algemas e grilhdes quando J. Conolly (1796- 1866) dire-
tor do grande asilo de Hanwell consegue a aboliggo definitiva daqueles recur-
sos, estendida aos dez mil internados nos vinte e quatro asilos da Inglaterra. E
foi apenas em 1866, dez anos depois, que F.R. Bonucci (1826-1866) em seu
tratado de medicina legal afirmou a irresponsabilidade legal dos manfacos me-
lancélicos e dos “idiotas”. A irresponsabilidade moral fora jd afirmada por
Frangois Emmanuel Fodéré (1764-1835) em seu “Traité du Goitre et du cre-
tinisme” de 1791, publicado em Turim, e no qual se assegurava que 0s creti-
nos nio pecavam, dada sua simplicidade de espfrito. -
N Com as conceituagdes de Esquirol de 1818 e de.1838 fica langada a
“base de uma pedagogia cientifica resignida e demissiondria embora fecunda
e construtiva que serd superada somente ap0s OS progressos das técnicas de
ensino devido ao enfoque ‘da deficiéncia mental pelb comportamentismo. Co-
mo ilustra Perron (1971) os elementos identificadores da idiotia segundo
Esquirol permanecem quase invaridveis em abordagens mais recentes como a
de Doll nos anos 40 ao tratar do retardo mental.- e

A obra de Doll (1940) generaliza o -conceito cldssico, de Esqmrol
agora "sob o nome de retardo ou atraso mental a toda a gama de deficits
mtelectums Tal extensfo ocorre apés mais de um século de elaboragdo do
conceito j4' sob o' influxo de progressos técnicos ‘e conceituais tanto na
Medicina ¢omo na Psicologia. Nesse' interim elaborou-se toda uma gradagdo
em niveis, de deficiéncia ou retardo mantal. Foram estabelecidos vdrios niveis
de 'idiotia, seguidos por deficiéncias mais leves catalogadas antigamente como
imbecilidade, e pela categoria de deficiéncia mental que inclue os portadores
de retardos mais ligeiros e subdivididos; por sua vez, em niveis diversos (ligei-
ros, médios, profundos). Ademais, principalmente em razdo dos. progressos
médlco-blolégwos formularam-se tipos diversos de aberragdo; ao lado do anti-
go cretmlsmo ‘surgiram o0 ‘mongolismo, a\ohgofremat fenil-pirGvica etc. Contu-
do, quer na formulagdo de Esquirol, ‘quer na de Doll os caracteres distintivos
da deﬁcxencm, agora em’ senso lato, s30 a vericabilidade atual da deficiéncia,
sua ongem orginica e sua incurabilidade. O primeiro cardter significa.que as
insuficiéncias atuais do desempenho ifitelectual ndo sdo o produto- de:condi-
¢Oes presentes mas de condi¢des ou epis6dios ontologicamente- primitivos,
mas significa’ também que toda deficiéncia €, dealgum’ modo, um desempe-
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nho Verificdvel seja no exame clInico seja nas medi¢Bes psicométricas. O se-
gundo cardter deriva obviamente da perspectiva médica sob a qual se gerou o
conceito. Qualquer psic6logo deve, por outro lado, admitir que ndo hd com-
portamento perfeito ou imperfeito que ndo seja o comportamento de um or-
ganismo. Mas aqui se esconde um risco: o de estabelecer uma relagdo de ne- '
cessidade entre certo desempenho ¢ uma dada caracteristica organica, assumin-
do uma causalidade apressada e fatalista.

" E na consciéncia desse Insoo que a pswologna ea educagﬁo especial
fundamentam sua cautela anti-organicista, e nfo na recusa radical da determi-
nagdo orginica de desempenhos deficitdrios. Esse fatalismo pemicioso a
prética pedagégica tem também suas origens cientfficas e pseudo cientfficas,
as p'rimeiras;constitul'das de evolugBes na bioquimica, na genética e na obste-
tricia, e as outras baseadas em bizarros estudos geneal6gicos e teorias auda-
ciosas, e até duradouras, como a de Morel.. _ .

- Morel, em 1840, propde a teoria da degenerescéncia, segundo a qual ‘
em algumas familias cada geragdo revela uma degradago do ser humano em
relagdo i precedente. Desse: modo, comegando com uma geragdo de desequi-
librados e preguigosos, e pequenos delingiientes, passa-se a uma geragdo de
perversos, histéricos, epilépticos e hipocrondriacos, os quais por sua vez ge-
ram filhos con tendéncias inatas para a loucura e a deterioragdo da inteligén-
cia; é entdo, que como 1ltimo degrau da decadéncia surgem seus filhos com o
retardo mental, a imbecilidade e a idiotice. R »

"Em tltima andlise o retardo mental pode, pois, denvar até da pregux-
¢a de um bisavd, o que configura um claro moralismo, capitalista, a supervalo-
rizar o trabalho, elevado a apanagio da dignidade humana. N@o espanta que .
j& -em 1933 apés propor algumas restricGes a uma. bizarra genealogia de
Dugdale (1877) Pintner candidamente afirma que a incidéncia de oligofre-
nia é maior entre os desempregados, prmapalmente em familias de “desem-
pregados’ cronicos. -

O ludo pseudo-cientifico de tais 1de1as se revela em plena luz quando
Langdon Down em 1866 descrevendo a sindrome que leva seu nome tenta
explicd-la por uma degenerescéncia racial: o mongoloide tem o aspecto mo_ri-
gélico porque, acidentalmente regride a uma raca primitiva. Cabe perguntar
0 que teria:ocorrido se Down achasse seus pacientes parecidos com. algumas -
esculturas egipcias ou da cultura maia. - :

Da posi¢do inatista & afirmagdo da heredltanedade da ohgofrema
vai apenas um passo e o passo foi dado sem perda de tempo. Em 1877 Dugda-
le descreve a genealogia dos Juke abrangendo sete geragBes a partir de Max
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Juke, nascido por volta de 1730, e salienta que nessa familia hd trés tragos
marcantes: crime, pobreza e prostitui¢do que o autor admite sejam trans-
mitidos hereditariamente de geragdo em geragdo.

Em 1914 Goddard publicou centenas de hist6rias geneal6gicas e con-

" clue que em 54% das genealogias ‘“ndo havia qualquer divida sobre o cardter
hereditdrio da deficiéncia mental. . . que se transmite. . . como a cor dos
olhos”. A mais notdvel dessas genealogias ¢ a dos Kallikak, um|pseuddnimo
cuja etimologia revela a atitude maniqueista do trabalho: pois, em grego .
Kallos significa bonito, agraddvel e Kakos equivale a feio,; repulsivo. Tudo
comegou quando, na época da Revolu¢do Francesa, um homem descendente
de trés geragBes normais teve filhos de uma mulher normal, ¢ de uma mulher
oligofrénica. Goddard esclarece, sabe-se 14 por que, que a mulher normal era
legitima esposa e que com a outra ndo houvera casamento e acrescenta no
gréfico ilustrativo que ela era desconhecida (!). Do cruzamento com a esposa
nasceram 496 descendentes entre os quais havia em abundincia médicos,
advogados, pedagogos, juizes ¢ homens de negocio (Pintner, 1933). J4 do ou-
tro cruzamento, da ‘linha ilegitima™, nasceram 480 descendentes entre 0s
quais umftergo eram deficientes mentais, trés eram criminosos e, — estranha
“prova” de hereditariedade — os demais eram ou filhos ilegftimos (!) ou pros-
titutas ou alcodlatras (com acréscimo de trés epilépticos e trés criminosos).
Embora a total desconsideracdo de aspectos socio-econdmicos, obstétricos e
gestacionais e a|ligeireza das classificagoes e diagnosticos, a teoria da heredita-
riedade da deficiéncia mental constitui, ainda hoje, um obstdculo 4 educagdo
especial dos excepcionais. Hollingworth em 1920 estimou em 80% o indice
de ‘oligofrenias hereditdrias, que Tredgold elevou a 90% dois anos mais tarde.

" Ndo surpreende pois que R.B. Cattell se interesse, em 1936, em
calcular a progressiva depressgdo do Q.I. nacional com o aumento de 24%
do total de deficientes na populagdo, a cada geragdo, aproximadamente.
O alarme foi inevitdvel e os clamores dos adeptos da eugenia ndo tardaram:
pelos cdlculos de Cattell, em 300 anos a metade da populagdo seria composta
por retardados. .

A publicagdo de Cattell-apenas consagrava opiniSes pessimistas e
alarmantes como as que haviam tomado forma j4 em 1909 num texto de
Tredgold, numa conferéncia em 1912, de Fernal e, em 1933, no capitulo de
Pintner para o Manual de Psicologia da Crianga, de Murchison. Eis o que es-
creveu Tredgold em 1909:

. “Como principio geral proponho que a partir do momento em que
uma nag3o atinja um determinado nivel de civilizagdo em que a ciéncia médi-

90



ca e 0s sentimentos humanitérios concorram para prolongar a existéncia dos
desequilibrados, se torne entdo indispensdvel que essa nagdo adopte leis
sociais que assegurem que estes incapazes ndo propagardo a sua espécie”.

O alarma se reafirma no texto de Fernal em 1912:

“Os deficientes mentais constituem uma classe parasita, rapace, com-
pletamente incapaz de se bastar e de tratar dos seus proprios assuntos. A sua
grande maioria vem a tornar-s¢, de uma maneira ou de outra, num encargo
publico. Causam um desgosto inconsoldvel 2 sua familia e s3o uma ameaca
e um perigo para a comunidade. As mulheres deficientes mentais s@o quase
invariavelmente imorais e, em liberdade, sdo geralmente agentes de propaga-
¢do de doengas venéreas, ou ddo origem a criangas t3o deficientes como elas..
Todo o deficiente mental, ¢ principalmente o imbecil ligeiro, € um criminoso
em poténcia, que necessita apenas de um meio favordvel para desenvolver e
exprimir as suas tendéncias criminosas” :

Pintner, por seu turno, em 1933 escreveu: ‘“Posto que a oligoftenia
¢ incurdvel. . . os tinicos recursos que temos sdo a educagdo, a segregagdo e a_
esterilizagdo. A educagfo. . . para que se tornem menos perigosos ¢ inuteis pa-
ra a comunidade. A segregagdo da comunidade ¢ prudente porque assim se
reduzem as probabilidades de procnagao de novos oligofrénicos. E partlcular-
mente necessrio .separar da comunidade as ollgofremcas que se encontram
em idade de engravidar. A esterilizagdo é outro meio de evxtar um maior in-
cremento da natalidade de oligofrénicos. Ela foi adotada em alguns estados,
embora ndo se pratique em grande escala. Ainda é combatida duramente
por motivos legais e sentimentais. Com toda seguranga, jamais serd implanta-
da na extens@o necessdria para diminuir o mimero de deficientes mentais”.

Apesar da retratagdo de Fernal em 1927, eis a que conduziu a idéia
da incurabilidade da deficiéncia mental aliada 4 afirmagdo discutivel de ser
cardter hereditdrio. E a volta ao leprosdrio em pleno século XX. Como pro-
tedo contra a ameaga, em 1926, vinte e trés estados da América do Norte
jé dispunham de leis que permitiam a esterilizagdo de idiotas, imbecis e
violadores. Contudo o recurso-preferido foi a segregagdo, a volta do leprosé
rio, adotada principalmente no caso de deficiéncias médias e profundas,
embora nos textos de Tredgold, Fernal e Pintner o cardter ameacador caiba
a0 deficiente mental em geral, sem distingZo de graus.

Ap6s a segunda Guerra Mundial a situagdo evolve poSitivamente,
mais uma vez como resultado do progresso  do conhecimento ‘médico e biolg-
gico ao lado da evolugﬁo da filosofia humanistica agora com nitida onentaqﬁo
democritica e liberal com antitese 6bvia do totalitarismo nazi-fascista.
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Entre os progressos da pesquisa biomédica foram de importﬁncia no-
tdvel as descobertas de que acidentes genéticos poderiam causar a deficiéncia
mental: embora dessem respaldo ao principio organicista enfraqueciam a tese
da transmissdo hereditdria inevitdvel. A especificagdo de novos quadros neuro-
patolégicos, as defini¢Ses de patologias da fala, a descoberta de neuroses ¢
psicoses infantis, vieram a excluir do conceito de deficiéncia mental ou oligo-
| frenia  numerosos tipos de comportamentos do desempenho infantil antes
englobados sob aquela designagdo e agora discriminados da idiotia, da imbeci-
lidade e da debilidade mental.

Essa especificagdo do conceito alterou sensivelmente as estatfsticas
de modo a injustificar os alarmes de Fernal, Cattell, Tredgold e Pintner, j4
desautorizados também por estudos 1ong1tud1na1s de individuos ¢ de familias,
genealo-

gicos tdo deletérios de Dugdale e de Goddard

Os progressos da pedlatna ¢ de puericultura ¢ da ps1colog1a mfantll
deitaram luz sobre processos psicolégicos pos-natais de importancia crucial
para o desenvolvimento intelectual ulterior, esvaziando a seguranga da postura
organicista, ao mostrar a influéncia das condigBes ambientais nos primeiros
dias e semanas de vida, a eficdcia da estimulagdo precoce, o poder e os riscos
do relacionamento mae-crianga, etc. A ciéncia do organismo e a do comporta-
mento concentram-se no estudo amplo e diversificado das influéncias ambien-
tais na primeira infancia, descurando o cultivo das “causas organicas™ de de-
monstragdo diffcil ou impossivel. A influéncia da hereditariedade, embora
ndo excluida, foi redimensionada e reduzida a um fator, nfo necessariamente
preponderante sobre as influéncias ambientais, como mostraram os estudos
sobre filhos de pais deficientes, mas educados em ambientes adequados.

Talvez o progresso mais importante seja o das técnicas de ensino
derivadas da anéhse experimental da aprendlzagem ainda que por uma sim-
ples razfio: os éxitos educacionais proplcmram, conduziram 3 impugna¢do ca-
da dia mais vigorosa do critério mais precioso da velha ciéncia para classificar
o normal e os deficientes: a medida do Q.I.
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" A CONCEITUAGAO DO DEFICIENTE MENTAL E SUAS
IMPLICACOES EDUCACIONAIS

. . Mdrié Clotilde Rossetti Ferreira
Universidade de Sdo Paulo, Ribeirdo Preto

Tem sido, pelo menos para mim, um certo consolo e conforto para
a consciéncia dizer que a criang¢a de baixo nivel sécio-econémico (NSE) clas-
31ﬁcada como deficiente mental, seja pela escola - ap6s fracassar e repetir v4-
rias vezes de ano, seja por servigos especializados - apés ter obtido resultados
muito baixos em testes de avaliagio do nivel intelectual, ndo é deficiente
mental mas marginalizada cultural, . .
-.— A escola que classifica a crianga como. tal, segue de perto a concep--
gﬁo de Binet para quem o rétulo “deficiente mental limitrofe” aplicava-se a
criangas com atraso de dois anos na escola. O interessante é lembrar que isso
ocorre com aproximadamente 75% da populagdo escolar do municipio de
Sdo Paulo, de classe baixa que, apés alguns fracassos, abandonam a escola
durante os dois primeiros anos do primeiro grau. Talvez valesse a pena rela-
tar aqui uma experiéncia recente que tivemos, junto com estudantes de psico-

logia, em um grupo escolar de Ribeirdo Preto. Trata-se de uma escola piiblica

frequentada por uma populagdo de classe média com apenas 10 a 20% de clas-
se baixa. Pediram nossa ajuda com relagdo a uma turma de repetentes, que
professora alguma conseguia ensinar. Nessa turma a composi¢do social era
exatamente inversa: mais de 90% das criangas eram de classe baixa, provenien-
tes de famflias que tinham vindo do meio rural, filhos de guardas-noturnos,
serventes de pedreiro e domésticas. . . Ironicamente, uma das criangas com 10
anos na 12 série (entrara com 8 anos), cagula de uma famflia numerosa, nos
foi descrita pela m3e como amais inteligente da familia, pois estava conse-
guindo aprender a ler, escrever e fazer contas e tinha uma letrinha muito
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bonita. Essa oportunidade os irm3os ndo haviam tido, por terem de ajudar
desde cedo com seu trabalho no sustento da casa.

Enquanto os conceitos “deficiente mental” e ‘‘carente cultural” en-
fatizam deficiéncias da prépria crianga, o termo marginaliza¢do cultural acer-
tadamente desloca o problema da crianga enquanto sujeito, para a sociedade
dominante que a marginaliza tanto cultural como economicamente. Nessa
concep¢do questiona-se tanto o conceito de inteligéncia empregado € os testes
e escalas desenvolvidos para medi-la, como o tipo de proposta educac1onal €eo
currfculo escolar apresentados pelas escolas.

A critica bdsica é de que ambos foram desenvolvidos em fungﬁo de

.uma.populacdo de classe média ¢ alta, medindo. e treinando habilidadesque
fazem parte da experiéncia de vida dessa camada da populag¢do, e cujo desen-
volvimento é importante para o sucesso desses individuos, sobretudo na esco-
la. Discute-se que os testes de inteligéncia habitualmente empregados seriam
inadequados para a avaliagdo da capacidade intelectual de individuos com
experiéncias de vida diversas, embora sejam bom preditores de seu fracasso
académico, dado que a escola é moldada conforme padrdes e valores da classe
dominante e, para um bom aproveitamento, pressupde o tipo de experiéhcia
(curriculo oculto) que a crianga dessa classe adquire em casa. Desenvolve,
além disso, um programa que prepara para o tipo de tarefas que individuos de
classe média e alta terfo oportunidade de exercer quando adultos. Discute-se
ainda que a situagfo-teste ndo motiva a crianga de classe baixa, a qual jzi tem
muitas vezes uma expectativa préviamente adquirida de fracasso, antes mesmo
de tentar realizar as provas aphcadas ‘usualmente, por um md1v1duo de classe -
superior a sua. : : : :

A partir dessas‘e outras criticas, fala-se muito do “mito da crianga
desprivilegiada”, e da necessidade de desenvolver provas mais adequadas para
avaliar a capacidade “‘real’” das populagBes de outros niveis sécio-econdmicos.

" Em certos momentos de reflex3o mais séria, entretanto, eu me per-
gunto se as condigGes de vida de nosso povo, nesta longa fase de capitalismo
selvagem e explorador, que obriga 0 homem a migrar das regides rurais para
as cidades, do norte e nordeste cada vez mais inéspitos' para o sul-esperanga
pouco duradoura, nfio est3o. propiciando o desenvolv1mento de uma multl-
ddo de incapazes, ffsica-e intelectualmente, - : o

O conceito de marginalizagdo cultural é ficil de compreender, quan-

"~ do se analisa minorias étnicas; com identidade e cultura préprias, como tribos

indigenas, sem contato com- 0 branco, ou pelo menos ndo integradas i sua
~ cultura, ou grupos sociais com um modus vivendi préprio, por exemplo grupo
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de camponeses ou caigaras que vivem h4 geragSes em um habitat relativamen-
te estdvel. Nesse contexto o desenvolvimento da crianga se processa de forma -
a preparai la para viver naquele amblente desenvolvendo um repertério de
comportamentos e habilidades’ que ‘favorecem sua sobrevivéncia nesse meio.:
Algumas das caracterfstlcas comportamentals dessas populaqées podem ser’
consideradas até como negatlvas pela cultura ocidental e americanizada e
entretanto ter um “alto va]or de sobrev1venc1a para o 1nd1v1duo € 0 grupo que
vive em tais condxgﬁes Dando um exemplo extremo certo ‘grau de apatia e
pass1v1dade encontrado em aldeias isoladas'de’ 1nd1genas mexicanos (Chavez,’
Martmez Yaschine, 1975) pode ser anallsado como uma forma de comporta-
mento "desenvolvido frente a um’ meio adverso que ‘dificulta a mera sobrevi-
vencm bxoléglca do homem. Se os individuos que vivem nesse ambiente, onde
a ahmentagﬁo é precéna e estado de’ desnutngﬁo & generalizado e crénico; ti-
vessem 0 mesmo nivel de at1v1dade 'de’ individuos bem nutridos, eles mor-
renam mais cedo de fome por gastarem mais rapidamente suas energias.

Alids, através de modelos animais, Jé tem 'sido demonstrada essa capacidade
do ammal de se adaptar a estados de caréncia. Ratos que sofreram ‘subnutri-
¢do na 1nfz‘1ncna com ahmentagio noxmal posterlor ‘mostraram-se; quando :
adultos mals capazes do que 0S8 controles de se adaptar a condxgﬁes de'stress
como choques comendo rapldo e descansando bastante como que a armaze-
nar, energlas para 0s momentos de malor necess1dade (Ohvelra & Levxtsky,
1979) '

o 'Essa visdo mals otmusta a respelto do’ desenvolvimento de grupos -
despnv11eg1ados que conseguem se adaptar e sobreviver em cond1g6es partl- B
vcularmente adversas - embora seja 1mporta.nte lembrar « que uma boa propor-
¢d0 morre no cammho como atestam os altos mdlces de mortalidade mfantxl
em populagﬁes carentes - deve ser senamente analisada, face sobretudo 20
niimero crescente e alarmante de mernores carentes e/ou abandonados, quas
c1fras oscilam em tomo de duas dezenas de mllhfies no temténo brasxlelro A
conforme a fonte que se consulte: '

Trata-se agora de um ‘fendmeno novo, sendo dificil classificd-los co-
mo grupos culturalmente margmallzados com cultura ‘e valores prépnos
transmitidos de geragﬁo em geragﬁo Grande porcentagem dessas cnangas sdo
'geradas por familias ou mdlvfduos provementes de outras regldes mais ou me-
nos longfnquas usualmente rura1s Sﬁo mlgrantes ‘da; zona rural ¢ que mudaram
para a mdade ém busca de empregos ‘ou nordestmos paus de arara, que fugi-
_ram ao desemprego e fome endennca de's sua regido de ongem, com esperangas
de encontrar aqm no Sul melhores condlgoes de sobrev1venc1a para si propnos

TR
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¢ seus familiares. Essa mudanga desloca-os de séu habitalt obriga-os a romper
lagos familiares de camaradagem e vizinhanga, que os auxiliava a criarem a
famflia conforme os costumes daquele grupo, hd geragées Sdo subitamente
transplantados para um ambiente desconhecido e hostil, que lhes apresenta
continuamente problemas novos, frente aos quais ndo possuem amda um re-
pertério de respostas suficiente para, ‘enfrentd-los e superd- los.
Hi os que sobrevivem. Entretanto gostarfamos de analisar aqui qual
o tlpO de condlqées de desenvolvimento essas familias estdo podendo pl’Opl-
ciar para seus filhos. A fim de garantir a mera sobrevivéncia biolégica, os vé-
rios membros dessas fam lias economlcamente marglnahzadas tem de buscar e
aceitar subempregos. Nas regides de origem, usualmente levavam as criangas
consigo para o trabalho ou possuiam familiares, vizinhos ¢ comadres, toda
uma rede social de apoio, que os auxiliava a olhar pelas criangas. Tais lagos
foram rompidos e no novo ambiente, mais hostil pouco familiar, jd ndo tem
a quem recorrer para deixar as criangas. Porisso, estas sdo deixadas na rua a
propria sorte, trancadas em casa, entregues a FEBEM ou a instituigdes tipo
creche, que alids existem ainda em nimero reduzido atendendo a uma porcen-
tagem minima dessas cnangas Ademais, conforme estudo recente (Ferrari
& Gaspari, 1980), privilegia novamente os membros dos grupos dommantes
Na realidade ndo ¢ fécxl avaliar qual destas altematlvas favorece ou
dificulta mais o desenvolvimento da crianga. No sentido de sobrevivéncia
bioldgica, seria teoricamente esperdvel que as institui¢des possuissem melho-
res condlgées para prover alimentagdo mais adequada para as cnangas Entre-
tanto, isso nem sempre ¢ verdadeiro. Algumas unidades de triagem de cnangas
de 0 a 3.anos da FEBEM apresentam indices extremamente altos de mortali-
dade e de morbldade infantil. As condigBes que temos visto em algumas cre-
ches sdo também muito precérlas observando-se vdrias criangas desnutridas e
doentes, embora esse nos parega ser 0 aspecto mais fécil de resolver de forma
institucionalizada, se ‘houver disposigdo e verbas para isso. No entanto, apenas
alimentagdo e atendimento de saide ndo garantem o desenvolvimento “‘nor-
mal” dessas criangas. R o o
o Poder-se-ia também dizer que na mstltulgao é mais | facil organizar e
. por em funcmnamento programas de estlmulaqio precoce ¢ de educaqao com-
Apensatona que garantam melhores condlgbes de desenvolv1mento para essas
criangas. Ehtretanto a experlenma em pafses desenvolvidos, nos EEUU por
exemplo que investiu imensas verbas para o desenvolwmento de tais progra-
. mas (como o ,Head Start) em mstltulgces com condlgoes 1mcomparavelmente
supenores as nossas, tiveram resultados desanimadores, sobretudo a longo

s
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prazo, O progresso das criangas era grande no infcio dos programas, mas seu
efeito era de curta duragio Apenas aqueles programas de base comunitdria,
envolvendo a familia € colocando -a como prmc1pa] agente de mudanga, pro-
vocaram modificages mais duradouras promovendo um melhor desenvolvi-
mento ndo apenas da cnanqa-alvo mas também dos i irm3os. Simultaneamente,
verificou-se que a mde a a familia passaram a se integrar mais em atividades

que visavam a promogﬁo do seu prépno grupo soc1al e da pequena comumda-’

de em que viviam (Vide Bee, 1979). _

.Em minha experiéncia pessoa] o questlonamento mais sério quanto
as vantagens que as mstltulgﬁes podem oferecer como meios para promogio
do desenvolvimento de criangas provementes de famﬂlas margmahzadas $0-
bretudo do ponto de vista econdmico, f01 surglndo a partir do trabalho do
nosso. grupo de pesqu1sa junto as creches que atendem populagao de baixa
renda da regido de Ribeirdo Preto. Esse trabalho vem sendo desenvolvido ja hd
trés anos por um grupo de 5 pesqu1sadores I.eonor Mortan Faria, Terezmha
Fiorini. P1colo Regina Elisabete Secaf, Marcia Bonagamba ‘Rubiano ¢ eu,
envolvendo tanto atividades de pesqunsa como todo um trabalho prétlco de
assessoria junto a 13 creches em 1979 e 18 em 1980 com a colaboragao da
equipe da Legido Brasileira de Assisténcia (LBA) de Ribeirdo Preto (alids
excelente) e de estagxanos de psicologia, satide publlca Servigo, socml educa-
¢do fisica. O trabalho pritico tem sido coordenado por Iconor Mortan Faria,
elemento participante do grupo de pesquisa desde seu inicio e psncéloga da
LBA a partir de janeiro de 1979. :

Essa integra¢@o entre o trabalho prétlco e de pesqulsa nos deu opor-
tunidade de testar vérias idéias que tinhamos a partir da literatura e§pecmhza-
da sobre as varidveis mais relevantes na determinagdo das condlgﬁes de desen-
volvimento da crianga em institui¢Bes tipo creche. Surpreendeu-nos desde o
infcio, a disparidade entre a realidade descrita na literatura mtemac1onal e

aquela que estdvamos observando na prética. Com o ob]etxvo de garantxr um )

atendimento pelo menos adequado e nZo pre]ud1c1al as criangas existem, em
pafses desenvolvidos, leis e normas que regulamentam a mstalaqao e funciona-
mento de creches em maior ou menor pormenor, estabelecendo condlgoes
minimas de espago, mstalag6es fisica, pessoal em propor¢ao ao nimero e
idade das criangas atendidas, tremamento de staff e programagﬁes a serem
desenvolvidas.

Ass1m as ultxmas revxsﬁes sobre o efeito do atendlmento em creches
sobre o desenvolv1mento da crianga (Bronfenbrenner 1979 Belsky & Stem-
berg, 1978) tem s;do feitas com base em mstltux(;oes que atendem esses
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requisitos mfnimos impostos por lei. A razéo adulto<crianga de que falam
varia de 1 /3 al/ 10+ quando jd passa a ser considerada baixa demais para aten-
der as necessidades das criangas, mesmo na faixa pré-escolar (3 a 6 anos).

No Brasil, conforme normas propostas pelo Ministério de Satide
(1972, pg. 27), deve-se ter “‘um adulto para cada grupo de S criangas de trés
meses a dois anos e um para cada grupo de 10 criangas de dois a tres anos. Em
locais carentes de recursos, a média de criangas por auxnhar poderd ser elevada
para8e 12 respectivamente”’.

* Todavia, tais normas sdo desconhecidas pela maioria dos organizado-
res de creche e ndo existe controle algum para garantnr que sejam atendidas.
Assim, em nosso estudo temos encontrado razoes que variam entre 1/ 13¢
1/35, com a média em tomo de um adulto para 20 criangas. . . Entretanto,
no acompanhamento longltudmal que temos feito nas creches esse nao tem
nos parecxdo o fator mais importante, capaz de por si $6 determinar o ambien-
te mteracnonal da [nst:tunqﬁo ‘Em creches onde essa ‘razdo mudou em fungdo
da contratagio de um maior nimero de pajens, no se observou mudangas

sxgmﬁcatnvas no atendimento dado as cnangas (Mortan Fana '1980). Embora

atendendo a uma populagao de pouca idade, ‘de 3 meses a sete anos, as cre-
ches tendem a se organizar como mst1tu1§oes tipo escola com divisdo rigida
de grupos de idade, conservados em locais separados com pessoas especificas.
H4 evidentementeé excegﬁes sobretudo em creches pequenas ‘ainda em fase de
orgamzagé‘o onde a estrutura por vezes se assemelha i de uma familia grande
com o staff exercendo suas fungdes com maior flexibilidade, por vezes mais
onentadas para as criangas do’que para a rotina. Em regra porém, ocorre 0
inverso. A rotina de at1v1dades é bastante rfglda tanto para o staff como para
as cnangas Todavia, as fungdes dos elementos do staff que cuidam direfamen:
te da cnanga sﬁo ‘mal definidas delxando a paJem sem uma expectatlva clara
dos papéls que deve desempenhar sobretudo do seu papel de educador e
portanto sem parametros para Julgar se’ o que esté fazendo ‘estd certo ou
errado As at1v1dades de * cu1dado fisico” e “‘tomar conta” impﬁem-se por si
mesmas enquanto o carmho e o tlpo de estlmulagao a ser dada as crlangas
permanecem mdeﬁmdos ou seguem padr6es emprestados de prOgramas €sco-
" lares utilizados com cnanga muito mais “velhas. A551m a pajem acha que sen:
tar:se a0 chio e brincar com as criafigas' podé provocar repreensées por estar
brincando durante o servio. Acresce-se a isso o grande actmulé de trabalho)
que “elas aprendem a enfrentar desenvolvendo apenas ‘as tarefas minimas re-
quendas (em geral a valonzada pelos supenores ou se;a, ‘ordem e hlglene) e
reservando bastante tempo para as atividades ‘pessoais longe das criangas.
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Estas tem raras possibilidades para explorar o meio, os objetos e brincar li-
vremente. Entretanto, conforme coloca Piaget, a crianga, nos estdgios senso-
rio-motor e pré-operacional, aprende através da atividade com objetos fisicos
e sociais ¢ mesmo com o préprio corpo. Nas creches as atividades psico-peda-
gégicas, quando existem, restringem-se a atividades pouco diversificadas, sen- -
do muito comum o treino motor fino com ldpis e papel, mesmo para criangas
de 3 anos. O ambiente interacional é extremamente pobre, com raras intera-
¢oes entre adultos e criangas, restritas, em geral, aquelas exigidas pelo cuidado
de alimentagdo, higiene e toalete da crianga. A intera¢do crianga-crianga €
cerceada em fungdo da ordem e disciplina. A interagdo verbal ¢ quase inexis-
tente, sobretudo em termos de didlogo, restringindo-se, quase unicamente, a
ordens e comandos (Secaf,-1980). A crianga nesse ambiente tem pouca opor-
_ tunidade para sentir que suas agSes podem ter algum efeito sobre os outros ou
sobre o meio. Observa-se, com freqiiéncia, criancas recém-chegadas que cho-
ram horas em' seguida sem que ninguém as atenda. Desde ‘o primeiro dia tem
de aprender que ndo sdo elas que determinam a resposta do ambiente. Nota-
se, entretanto, uma preocupagdo muito grande-na diretoria, administradores e
todo o staff em manter um controle firme sobre as criangas, treinando-as para
serem obedientes e disciplinadas e bem adaptadas a rotina da creche, com o
objetivo declarado de prepard-las da melhor forma possivel para a escola pri-
mdria que irdo frequentar mais tarde.- »

* Atrds dessas estruturas, que tem se mostrado pouco permeévels a
mudangas, apesar da boa vontade por vezes encontrada, parece estar uma filo-
sofia assistencialista, paternalista e controladora que, como bem coloca Guira-
do (1979), atende as criangas agora para evitar que se tornem delinquentes
mais tarde. Essa filosofia permeia também o relacionamento entre instituigdo -
e a famf{lia. Esta é considerada como omissa com relagdo a seus filhos, muitas
vezes como responsdvel pela situagio de abandono em que eles estariam, ndo
fosse o atendimento que tem oportunidade de receber nas creches. A partici-
‘pagdo das famflias nas creches que observamos (que!surgiram em geral pof
iniciativa de grupos de classe média ou alta, vinculados ou nZo a entidades
religiosas) é marcada por obriga¢hes minimas que tem de cumprir na creche
(dar um dia trabalho por més, por exemplo) e por reunides, onde habitual-
mente recebem aulas de moral, religifo e bons costumes; ¢ tem sua aten¢do
chamada para problemas que seu(s) filhos(s) vem apresentando. ,

Nés mésmas nos perguntamos se as criangas que frequentam creches
por vérios anos no sofreriam uma ruptura n3o apenas dos-vinculos familiares,
mas também com relagio aos valores e costumes do seu grupo social. E inte-
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ressante observar que as famflias tem, com freqéncia, mais de uma crianga
na creche. Todavia, o contato entre irmdos é em geral desestimulado, em fun-
¢fo da subdivisio em grupos da mesma idade. Em alguns casos, elementos do
grupo de pesquisa acompanharam a mie com a(s) crianga(s) ao final do dia,
verificando que o trabalho da mfe nfo terminava af. Nesse momento ela ia
para sua casa, moradia muitas vezes precdria, de um| cdmodo apenas, e tinha
de preparar o jantar, arrumar a casa e as criangas, alimentd-las, p6-las na cama,
lavar e passar suas roupas para o dia seguinte, ndo lhe sobrando tempo para
interagir e brincar com ?s filhos.’

Esse contato de anos em creches de baixo NSE, observando, entrevis-
tando e atuando nelas,;tem nos obrigado a questionar seriamente esse tipo de
solugdo, como forma de cuidado matemo alternativo e como proposta edu-
cacional para criangas cujas mdes tem de trabalhar fora de casa. As condig¢des
de desenvolvimento que oferecem para as criangas sd0 extremamente precd-
rias, sobretudo para as-de trés anos ou menos. E dificil porém afirmar que tais
condigdes impedem o desenvolvimento “normal” das criangas, criando indiv{-
duos deficientes mentais.

A aplicagfio de instrumentos de avalaicdo do desenvolvimento em
algumas criangas de creche de NSE baixo, feita por Mércia Bonagamba Rubia-

no (1980), com vistas & andlise do préprio instrumento, mostra que elas em

geral obtiveram resultados positivos antes mesmo da idade esperada em provas
que indagavam a respeito de hdbitos de alimentagdo e toalete. Por exemplo,
sabiam alimentar-se s6zinhas, antes da crianga de classe média, possivelmente
porque eram treinadas desde idades precoces pelas pajens, a quem interessava
tornd-las independentes o mais cedo possivel. Entretanto, seu desempenho
verbal foi bastante baixo, chegando em alguns casos a ser nulo tanto na situa-
¢fo de avaliagdo como na situagfo de rotina da creche, sugerindo grande inibi-
¢do de linguagem neste ambiente. O estudo est4 apenas iniciado e ndo se tem
ainda dados conclusivos. Parece, todavia, que o ambiente das creches n#o é
homogeneamente prejudicial para todas as criangas. H4 aquelas que, mesmo
nessas condigBes, apresentam um desenvolvimento, pelo menos intelectual,
satisfatrio, possivelmente as biologicamente mais aptas. Porém o conjunto
geral ¢ treinado como um exército passivo e obediente diante de quem repre-
senta autoridade, sem confianga em sua propria capacidade de modificar qual-
qur coisa e com repertério de respostas extremamente pobre e pouca expe-
riéncia de vida em um ambiente mais aberto, em contato com elementos de
seu préprio grupo social e cultural onde teria mais oportunidades para se de-
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senvolver como um ser criativo, capaz de encontrar novas solugBes para 08
problemas com que ird.deparar.

Retomando o tema proposto parece-nos que tanto as cnangas cria-
das em creches de tipo descrito acima, como aquelas deixadas na rua ou tran-
cadas em casa, quando os pais tem de trabalhar, constituem uma populaqao
com alto risco de desenvolver, de forma deficitdria, suas potencialidades. As

_solugBes possiveis tem de ser discutidas em vdrios niveis. Em primeiro lugar é -
necessarid analisar as causas que estdo gerando esse nimeto imenso de crian-
¢as usualmente denominadas carentes e/ou abandonadas. E 6bvio que um dos
direitos bdsicos de todo homem ou mulher é o de ser capaz de criar sua fam{-
lia com dignidade, atendendo suas necessidades bésicas 4 custa de seu proprio
trabalho, sem ter de recorrer para isso a candade alhexa 0 problema central é
obv1amente de ordem sécxo-economlca

~ Ndo me cabe aqui discutir, no pouco tempo que me resta, um pro-

‘blema tdo complexo. Mas cabe a cada um de nés a responsablhdade de reﬂetlr
sobre ele e buscar manelras de contrlbulr para sua soluggo.

N3o6 me parece.- oon,tudo ser razodvel apenas dlscutlr as causas bisi-
cas, ¢ a0 ﬂenﬁcar estarem elas até certo ponto fora de nosso ambito de atua-
¢do, cruzar os bragos Justlﬁcando que nada pode ser feito, enquanto nio for
’mudado o modelo social e econbmico aplicado neste pafs Enquanto profis-
sionais, nés deverfamos estar, nfo apenas denunciando uma s1tuag§o que estd
favorecendo o crescimento de toda uma populagio doente e subdesenvolvnda
como deverfamos investigar as vdrias solu¢Bes possiveis. A]gumas coxsas po-
dem e devem ser feitas. Desde procurar fazer com que sejam atendidos alguns
padrdes minimos de funcionamento sugeridos pelo Mlnlstéqo da Satde
(1972) e outros nas creches existentes e nas novas que estdo sendo instaladas,

- sendo que nés mesmos podemos ajudar a definir e implementar esses padrﬁes

Recentemente surgiu o “Movxmento de Remwdlcaqbes de Creches
na periferia das grandes cldaaes movimento bastante atuante de grupos ‘de
mulheres que reinvindicam Creches para seus filhos, sobre as quals possam ter
controle quanto ao atendimento e 3 educagdo que serd dada a suas criangas.

Eles pedem creches de base comunitdria, contro_ladas pelas préprias familias.

Essaé uma solugZo interessante, sem duvida alguma, que poderia sanar muitos
dos problemas que temos verificado nas cre,sches observadas. Entretanto, €
extremamente importante que o pessoal que faz parte desse Movimento, con-
_tmue a pamc1par ativamente das creches, ev1tando que o controle sobre elas,
com o tempo, saia das maos da ‘comunidade e passe a ser exercldo como de
hébito, por quem sustenta a creche, ou seja quem ‘controla o poder econdmico.
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Parece-nos também, 1mportante que se evite a construgio de institui¢Ges mui-
to grandes para atender mais de 100 criangas, pois nossa andlise e a literatura
tem mostrado que creches grandes acabam por adotar, por necessidade, uma
estrutura muito rigida, tipo escola pre]ud1c1al sobretudo a0 atendimento de
criangas menores de 3 anos. .
Além disso solugﬁes ‘alternativas devem ser investigadas em pesquisas
"ena prcmca Nosso grupo iniciou recentemente um levantamento das solugdes
espontaneas da comunidade de Ribeirdo Preto para a guarda de criangas até
5 anos, cujas mdes trabalham foram de casa (Rossetti Ferre1ra|et al.,, 1980).
Desse estudo € possivel que emerjam alternativas interessantes que poderiam
ser estimuladas e auxiliadas por grupos de profissionais e estudantes estagid-
rios. Alids ¢ interessante pensar que, conforme o cdlculo feito nas creches da
Prefeitura de Sdo Paulo, o custo de uma crianga em creches do tipo descrito
acima ¢ maior do que um saldrio mfnimo por més. (Sxmpésw “Com quem fi-
cam nossas criangas?” SBPC, 1980). Ndo se deveria entdo ‘dar a opg¢do -as
mdes, sobretudo aquelas que tem mais de um filho na creche, de poderem, se
o deseJarem ficar em casa recebendo esse(s) saléno(s) uma quantia possivel-
mente maior do que a que recebem no emprego?

Outra alternativa, que estd sendo implantada em algumas mdades
dentre elas Brasilia, é a da mde crecheira, mulher da comunidade que aceita
tomar conta de mais algumas criangas além das suas, em sua prépria casa,
recebendo remunerag:ﬁo e assessona para isso. Parece, alids, que a Prefeitura
de Sao Paulo estd pensando em implementar um projeto semelhante em al-
guns bairros da periferia com o nome de “Rede de Residéncias de Apoio Co-
munitdrio” (RAC) conforme artigo da Folha de Sao Paulo de 08 de outubro.
Eu ndo conhego esse plano, porém a idéia de “mge crecheira”, j4 tem sido
testada com sucesso e nos parece ser adequada sobretudo para o atendimento
de criangas de 0 a 3 anos Porém ela ndo pode ser implantada de cima para
baixo e necessita, para seu sucesso, de toda uma base comunitéria de apoio.
Suas chances de sucesso sdo muito maiores quando tal solugio é promovida
por grupos locais, com o apoio financeiro e técnico de fora. O trabalho de
assessoria, nesse caso, podena continuar de forma diversa e poss1velmente
mais efetlva do que o que tem sido possivel fazer nas creches, auxiliando na

’ selegio e orientagdo das mdes-crecheiras, utlhzando para isso de elementos da
prépria comumdade, como estd sendo feito em Brasilia, os quais sfo treina-
dos para assessorar as mdes no atendimento s criangas, a]udando as a desco-
brir as melhores maneiras de estimular seu desenvolvimento com materiais

disponiveis no préprio meio e das formas usuais naquela comunidade, respei-
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tando assim seus costumes e valores e promovendo malor coldboraqzo e sum-
mento de duto-valorlzaqﬁo entre as famflias.

Em resumo, a realidade estd af para quem qunser enxergd-la. Milhdes
de criangas carentes efou abandonadas, sem condn@ﬁes adequadas para seu
desenvolvimento. Uma pequena porcentagem dessas seguem o caminho- do
“Pixote” do filme de Babenco, que coloca muito bem o p'oblema A grande
maioria cresce com vdrios déficits que os léva a enfientar a vida em desigual-
dade de condlgﬁes ea perpetuar as condngﬁes precérlas; em que serﬁo cnados
seus filhos.

Enquanto classe de psicélogos, seria 1mportante nao apenas tomar
consciéncia do problema, como também investigarmos como poderfamos
contribuir para sua solugdo. '
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INTERVENGAO DIRETA E SUAS IMPLICAGOES PARA
O CONCEITO DE DEFICIENCIA EM EDUCAGAO ESPECIAL

' Wllﬁed L. Williams
Universidade Federal de Sdo Carlos

Eu nido pretendo acrescentar nenhuma informagdo ou argumento
novo evm relagdo ao que acredlto ser um assunto histérico: a re]agao do con-
ceito de deﬁc1encna mental com programagao educacional para deficientes
mentais. O que espero fazer em contrapartlda é lhes dlzer 0 que outros jd
pesqulsaram e escreyeram sobre o assunto numa tentativa de salientar a posi-
¢do geral que eu. gostarla de adotar para este simpdsio. Acredito que a referida
posi¢do tem que ser representativa de um conceito de deﬁcwncm ‘mental for-
temente relacionado & natureza de aprendlzagem tal como estudada na And-
lise Experlmental do Comportamento ou por qualquer abordagem sobre com-
portamento humano, fortemente .apoiado em dados empiricos. Tal posigdo
acredito eu, ¢ bésica ao tipo de atividades educacxonals € pesqulsas que estdo
ocorrendo no Programa de Mestrado em Educagio Especial na UFSCar.

Virios conceitos a respeito de deficiéncia mental sao encontrados
pelo préprio nome: deficiéncia mental. Em primeiro lugar ‘estd nos referindo
alguma coisa deficiente ou ausente e em segundo lugar que a deficiéncia em '
questdo encontra-se nas fungGes mentais da pessoa envolvida. Esses dois con-
ceitos estdo por sua vez relacionados com o conceito de uma relagao causal
entre uma dada deficiéncia observada e sua fonte nao observada 1sto é, a
mente ou qualquer outro local de atividade mental.

Tudo isso entdo requer um outro concelto para exphcar porque algu-
mas mentes sdo deficientes e outras ndo e ass:m sendo chegamos a0 concelto
de inteligéncia. As pessoas que s30 mtehgentes aprendem eas pessoas que nao
sdo inteligentes. ndo aprendem ou seja s3o deﬁcxentes mentals Ao, c1tar a
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definigdo de Grossman (1977) sobre deficiente mental de que se refere a um
envolvimento intelectual geral significativamente abaixo da média existente
concomitantemente a despeito do comportamento adaptativo e manifesto
durante o perfodo de desenvolvimento. Bijou (1978) e outros dizem que essa
definigdo “¢ util somente na medida em que aderimos a procedimentos clini-
cos bem estabelecidos para se mensurar/a capacidade intelectual e compor-
tamento adaptativo interpretando as descobertas em termos observéveis”
(1978 pg. 1). Bl]Oll salienta entretanto que “os resultados de um teste de inte-
ligéncia s#o geralmente mterpretados como medldas de mtehgencxa, pm con-
ceito hipotético. E que o nivel de mtehgencxa ¢ encarado como causa do niivel
do. comportamento adaptativo” (1978 pg. 2). Bijou continua, “quando a
mtehgencxa é rotulada como varidvel hipotética para explicar a variabilidade
entre sessGes sucessivas de condlgoes de estimulagfo e o comportamento, sur-
giram questdes legitimas como as seguintes: qual € a fung¢o de crescimento
da inteligéncia?, ela ¢ ‘estdvel ou varidvel ao longo do tempo?, quais sdo as
causas das. vanaqées na quantldade de mtehgencxa"” Tais perguntas geraram
um cons1deravel nimero de pesqmsas e discussoes que infelizmente ndo
aumentaram nosso entendimento a respelto de retardo do desenvolvimento e
pouco forneceu—nos procedlmentos de tratamentos mais efeitivos. Uma ma-
neira altematlva de interpretar testes de mtellgénma segundo Bl]ou ‘consiste
em uma abordagem de ps1colog1a como ciéncia natural significar em encarar
resultados de testes com, uma indica¢do das consequenc1as da histéria vivida
smgular da crianga. Partlcularmente em seus aspectos acadenncos e intelec-
tuais” (Bijou 1978, pg. 3).

Quando a aprendlzagem € exphcada apelando-se a varidveis hipotéti-
cas nﬁo observiveis, essas mesmas varidveis podem se tormar causa do fracasso
educacxonal ou auséncia de aprendxzagem Quando a aprendizagem’ ¢ analisa-
da observando-se relagées entre vari4veis precisas e mampulévels muito misté-
rio de todo fenomeno é removido 2 medida em’ que varidveis ambientais se
tomaram claras Foi a partlr de uma andlise ‘de tais varidveis de aprendizagem
que a educagzo espec1al se’ interessou pela educagdo de criangas especiais e
ndo’ pela remogao de’ deﬁc1en01as hlpotétlcas que nﬁo sdo dlspomvels para se
mensurar ou trabalthar,. :

Essa visdo de aprendlzagem é 1gualmente 1mportante para o conceito
de ediicagdo. A educagao de pessoas denominadas retardadas (ou quaisquer
‘pessoas) deveria ter-se ‘preocupado em ‘produzir procedimentos efetivos para
‘se alterar comportamentos relevantes para Ob_]etl\'OS educacionais ou para obje-
tivos para para a vida de tais pessods. A responsabilidade para mudangas no com-
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portamento observado ou pela sua auséncia deve ser' colocada no ambiente
educacional. Nesse sentido, "0s métodos educacionais ndo deveriam ser
influenciados por causas hipotéticas e nfo observdveis da aprendizagem tais
como inteligéncia, aptiddo, prontiddo, ou varidveis de personalidade. Devia-
se finalmente serem usados para explicar tanto os excessos quanto as defici-
éncias da aprendizégem o'que infelizmente canalizaram a aten¢do sobre o
fracassos ou sucesso no. comportamento do individuo ao invés de localiz4-lo
.no amblente educacional.

O conceito de deficiente mental baseado | no conceito de inteligén-
cia tem gerado e determinado a programagdo. educacional até os nossos dias.
Logo ap6s a 11 Guerra Mundial; as pessoas retardadas eram categonzadas
como sendo 1d10tas imbecis, débeis ou limitrofes de acordo com os resulta-
dos dos testes de quocnente de inteligéncia. Na década de 70 esta classificaggo
embora ainda baseada no conceito de mtehgenma transformou-se nos termos:
retardo leve, moderado, severo e profundo. Estou me referindo aos testes
usados pela Assocnaqé‘o Amencana de Deficiéncia Mental nos Estados Unidos
(1977) Nessa, classificagdo, de acordo com Lent e McLean (1976) 89% de
todos os retardos s3o levemente. retardados, isto €, com QI de 52 a 67, o pro-
grama requer que as pessoas sejam consideradas educdveis com QI acima de
50 e treindveis com QI abaixo de. 50. Em geral esses resultados de teste sdo
acompanhados por medidas e escalas de comportamentos adaptativos que de-
lmeam .0 grau de 1 a 5 para comportamento adaptativo e para o grau de retar-
do. Recentemente a zirea vem sendo inundada com outros testes e diagnoses
ou vanedades educacionais que trabalham atualmente com os deficientes
mentais. O ponto ¢ que € dificil encontrar medidas comuns de retardo. Foi
exatamente durante este desenvolvimento dessas intervengdes em educagio
especial, que medidas diretas se mostraram serem uteis. ,

A abordagem de interven¢do direta de se planejar. educagio para
criangas excepcionais é aquela resultante da contribuigdo geral da andlise do
comportamento para a eduéagﬁo Como Engleman (1969) diz, a énfase até
agora foi colocada em criangas e nfio no que lhe foi ensinado. Ao proporcio-
nar o desenvolvimento intelectual da crianga no mesmo nivel do seu desenvol-
vimento fisiolégico podemos agora equacionar aprendizagem com, por exem-
plo, habilidade de tamanho, ou altura. H4 diferengas entre criangas, mas estas
devem ser expressadas de modo que o professor possa fazer algo por elas.
“Se a-crianga ndo atingir determinados critérios de performance a causa deve
ser expressa em termos daquela que amda ndo aprendeu. Porque ¢ s6 sobre
_essas causas que o professor pode ter algum tlpo‘de controle” (1969, pg. 23).
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Sendo assim, ao invés de usar resultados indiretos de diagnésticos para expli-
car o QUe a crianga ndo pode aprender, o professor precisa reexaminar a efeti-
vidade da instrugfo (ensino). Esse ponto de vista entdo, é que um bom progra-
ma, € aquele em que a crianga alcance os objetivos educacionais. A excepcio-
nalidade nfo pode ser a explicagdo para o resuitado instrucional pobre.

Um bom exemplo da necessidade de medidas diretas para o progres-
so educacional em contraposi¢do de medidas indiretas é fornecido por Lovitt
e Eaton (1974). Em outros estudos esses autores compararam medidas em
testes de prontiddo, especificamente leitura (teste metropolitano), no infcio
e no final do ano letivo com um pequeno grupo de criangas excepcionais nu-
ma das salas de aulas experimentais da Universidade de Washington. Paralela-
mente, medidas didrias diretas da taxa de leitura das criangas foram obtidas
durante o mesmo periodo. Os autores fazem algumas observagGes interes-
santes a respeito dos dados obtidos. De acordo com os dados do teste de
prontiddo, algumas criangas foram super ou sub estimadas em suas habilidades
de leitura ao passo que medidas diretas didrias forneceram informagdo mais
estdvel e provavelmente mais vdlida sobre a performance. O segundo ponto:
medidas de intervengdo direta nio nos dizem somente que o progresso estd
sendo alcangado mas quanto, quando e a que varidveis ele deve ser atribuido.
Assim sendo, embora os testes de prontiddo sejam possivelmente melhores do
que o teste de inteligéncia, correm, no entanto, o risco de errar assim como
qualquer outra medida indireta por causa de sua tentativa de medir uma varid-
vel hipotética, A abordagem de medida direta e didria resume-se no seguinte:

1. O professor especifica o que quer ensinar (e nesse ponto tem mui-
to a discutir, claro);

2. Define o comportamento em termos de critérios mensurdveis para
terem taxas de respostas de erros e acertos; ‘

3. Planeja a situagdo para a crianga responder;

4. Coleta os dados didrios sobre a taxa de respostas corretas ou incor-
retas; ' . s
5. Se nenhum progresso estd sendo alcangado alguma coisa tem que
ser feita. ‘ o 7 S

Uma vantagem Gbvia desse sistema é que mudangas efetivas podem
ser feitas' répida e freqiiertemente, enquanto testes de prontiddo em geral se
sdo aplicados e quando sdo aplicados - j4 é muito tarde para se corrigir os pro-
gramas errdneos. Os dados da Figura 1 e Tabela 1 s3o um exemplo do que es-
tou falando sobre medidas diretas: nio's@o meus dados de jeito nenhum, sdo
publicados no 'artigo de Lovitt e Eaton (1974). Esse grifico para comegar é
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" TABELA 1 - Achievement Test Scores and Placement According to Direct and Daily Measurement (1970-71).

~ . Metropolitan _~ | Wide Range ) .
Child Achievement Test Achievement Test ~ Direct and Daily Placement
Fall. "|. Spring Fall Spring Book Fall Spring
2
pautl. | 1077 | 27F 27 2.5 Lippincott - 2-2
» o7 Palo Alto Book 3
; * Bank Street Primer 2-2
PR, | 26 B¢ | 401 2.5 25 * Bank Street 2-1 3-1
- @l ' ’ Scott Foresman 2-1 4-1
Jon |11 Pl |4 KG7-| 87 | *Lippincott Pre-Primer 2-1
b B s Palo Alto . - Book 11
Fred | 16E | 25E 1.9 1.9 Merrill - Book §
S * Bank Street Primer 2-2
Jerni |24 E 681 4.4 4.8 Lippincott 3-1 Book §
: Laidlaw 3-1 Book §
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Phil ‘NomeLow 17 [ kGs | 19 * Lippincott Pre-Primer 1-1
“Enough” ' Bank Street - 1-1
P_ = Primary Battery
p?= Primary2 Battery :
E =Elementary Battery . . B
1 =Intermediate Battery
s = Reader used for oral reading instruction
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uma indicagdo do nivel de tecnologia envolvida, assim nos podemos mostrar

taxas de respostas. Entdo aqui vocés veem dados do fim do ano de 70 durante

. 0 inverno até a primavera de 71. E um dado de leitura para uma crianga pobre
excepcional onde esses dados em particular eram para serem usados para re-
presentar vérias fases de vdrias contingéncias de reforcamento para esta crian-
¢a. O importante que eu quero mostrar ndo € isso, 0 que eu quero mostrar é
simplesmente o tipo de dado util para a mensuragdo de aprendizagem. Nés
temos a taxa de palavras corretas lidas por minuto e vocé vé o nimero. O

" gréfico € logarftmico. Sdo mostrados gréficos da taxa de erro (nimero de pa-
lavras erradas por minuto).

Esta criahga comegou com o nivel de 1,7 anos de leitura e acabou
com 1.4; segundo o teste indireito. Mas, nés observamos que ela estd lendo
muito melhor do que quando ela comegou e os erros estdo abaixando. Entdo
é 56 isso ‘que eu quis mostrar.

Quais s3o as varidveis citadas como responsévels para deficiéncia?
Quay (1973), tinha a idéia de categorizar os possiveis.tipos de problemas que
podem levar uma pessoa a ser deficiente mental. Baswamente tem 3 niveis ou
processds de disfun¢io: disfun¢do de processos, ou seja, ‘problemas hgados
ao nivel fisiol6gico; 2) aspectos de experiéncias que sdo aspectos fisicos que
a crianga tem mas por causa do a.mblente,por exemplo problemas psicossom4-
ticos, emocionais, fobias, etc.; e em terceiro lugar dependentes de experiéncia
ou basicamente em outras palavras: falta de experiéncia de aprendizagem, ou
falta de oportunidade para aprender. Agora, ele também analisou que basica-
mente em 1973 existem (na época) 3 tipos de intervengbes que podem ser
relacionados aos 3 niveis de processos. O tipo 1 de intervengdo é no processo
hipotético por exemplo: nds ensinamos, encorajamos a crianga a engatinhar
como esperamos que isso mais tarde vai ajudar a aprendizagem de leitura ou
a fala. A ligagdo entre essas duas coisas ndo € bem clara. O segundo tipo de
intervengdo é no mesmo nivel mas um pouco mais clara; nés ensinamos dis-
criminagio de forma, por ex., para melhorar desempenho de leitura mais
tarde. A ligagio desses fatores é um pouco mais clara para ver. O terceiro
tipo de intervengZio, ele chamou de intervengdo direta, quer dizer, ensinamos
a crianga discriminar letras ou palavras. Ent3o, uma observagio interessante é
que na maijoria das intervengdes do tipo 3 (intervengdo direta) tinha corrigido
ou reduzido problemas de todos os niveis do processo de explicagﬁo, “proces-
sos™ nos 3 niveis. :

Bijou (1978) também fez uma anilise das fontes de vanzivels pos-
siveis causadoras da deficiéncia mental. Entdo eu tomei liberdade de colocar
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- TABELA 2 - Comparagdo de Possfveis Varidveis Responsdveis pela Deficiéncia Mental.

‘ . @ . Intervengio
Segundo Quay}, i973 Varidveis Responsdveis, Segundo Biou (1978) Quay (1973)
Disfungdes de 1. Estrutura Anatomica e Fungiio Fisiolégica Anormal: Tipol

A. Equipamento Comportamental Prejudicada
B. Anomalias nas Fontes de Estimulagdo Interna Tipo I
[ . Defeito de 2. Deficiéncias e Desvios nas Condi¢des Externas de Desenvolvimento:
Experiéncia . )
’ A. Ambiente economicamente pobre
B. Ambiente com préticas inadequadas por parte dos pais
C. Ambiente com contingéncias aversivas fortes e/ou frequentes
" Deficit de D. Ambientes com poucos contatos sociais ou de pessoas insensiveis Tipo HI
Experiéncia
E. Ambientes que fortalecem comportamentos anti-sociais ou anti-intelectuais.
F. Ambientes com pessoas que evitem contato com pessoas que apresentam
deficiéncias fisicas
G. Ambientes que tratam a crianga como sendo anormal ou portadora de
doenga cronica.
. ¢




a posi¢iio de Bijou na mesma tabela para mostrar uma coisa interessante: para
Bijou, basicamente tem dois tipos de varidveis: estrutura anatémica e fungfo
fisiolégica anormal; isto tem dois sub-aspectos, 1) comportamento prejudica-
do e 2) anomalias nas fontes de estimulagfo interna, Estes podem ser ligados
diretamente 2 disfungo de processos. O ponto que eu quero lembrar é o se-
guinte: as varidveis de Bijou acabam no ambiente e a interven¢do de Bijou,
que ele propde, pode ser chamada também intervengdo direta. Num projeto
para criangas prejudicadas nos EUA chamado “Head Start” 35 mil criangas

foram abordadas com intervengdo direta. A questdo chave é a seguinte: 0 QI -

dessas criangas foi mudado até 40 pontos e entdo o que € esse QI? E uma me-
dida muito estranha. Dados esses conceitos de deficiente mental e como ensi-
nar tais pessoas, ¢ dada a realidade brasileira onde se estima a existéncia de 10
milhGes de criangas retardadas que necessitam de uma programago educacio-
nal, que tipo de estratégia educacional deve se esperar da Educagdo Especial? _

Dois proeminentes educadores especiais observaram que a taxa de -

aumento’ das ‘salas especiais nas escolas piblicas tem sido estdvel. No entanto
a Educagdo Especial tem se deparado com problemas sérios, incluindo: falta
de professores bem treinados, uma escassez de pessoal do nivel universitrio
classificados para treinar tais professores, falta de verbas para tais programas,
falta de recursos apropriados, falta de guias curriculares especfficos e valida-
dos, materiais programados aplicdveis.;E frequentemente o fato de para Edu-
cagdo Especial oferecem o currfculo diluido, ficando um local para despejo
de criangas com problemas de certos géneros, que s3o ensinados por um pro-
fessor preparado, em um cantinho improvisado e obviamente -inadequado”
(Lent e McLean, 1976, pags. 201-202). Embora essa descrigdo possa ser fa-
cilmente aplicdvel a Educagdo Especial no Brasil, foi feita em referéncia aos
EUA em 1976. O ponto em questdo é que a mudanga seria lenta na medida
em que a educagdo estiver relutante e aceitar sua responsabilidade de educar,
na medida em que persistir um conceito de inteligéncia e sua relago hipoté-
tica de aprendizagem. Num outro trabalho (Williams, \1981), eu descrevo o

servico de Educagdo Especiat no Brasil como sendo terapéutico ao invés de

educacional. Embora tenha levantado muitos argumentos de natureza poli-
tica, relativos 2 distribui¢do de verbas para a Educagfio Especial baseados em
servicos que simplesmente atendem criangas excepcionais ao invés de educd-
los, a posigdo bdsica é a mesma do que a abordagem de modelo médico para
o retardo mental, de encorajar interveng¢des terapéuticas no sentido de remo-
ver a doenga ao invés de simplesmente ignorar a doenga e ensinar a crianga.
Em resumo, o conceito de deficiente mental que relaciona deficien-



tes observdveis com varidveis causais hipotéticas que sdo implicitamente ina-
tos e ndio manipuldveis ird sempre nos levar para os tipos de intervengGes edu-
cacionais que mais freqiientemente encontramos. A responsabilidade para a
aprendizagem serd colocada na crianga dando-se pouca ateng¢do as varidveis
de ensino. Os curriculos serdo dilufdos em exercicios sem significado, desig-
nados.mais a passar-tempo do que modelar o comportamento, € as criangas
sem atividade em tais condigdes irdo inevitavelmente desenvolver problemas
de conduta ¢ naturalmente aprehder muito pouco. Isso serd alternado por
vdrios déficits de aptiddo, de inteligéncia e assim por diante de forma que
esse sistema ird continuas a existir em perpétuo asto-reforgamento. Um con-
ceito alternativo de retardo mental que focaliza varidveis ambientais precisard
i)rogramar materiais com base nos mesmos objetivos que os de crianga nor-
mal, definindo cuidadosamente e descobrindo a necessidade de pré-requisitos
suficientes, passo por passo. Isso implica na necessidade de professores capa-
«zes de programar objetivos de ensino relevantes ¢ hierarquizados para atingir
os objetivos educacionais definidos, programando atividades relevantes para
tais objetivos e fazendo mudangas curriculares com base em dados vdlidos e
replicdveis, coletados com alta freqiiéncia sobre o desempenho de tais crian-
¢as com respeito s atividades. Finalmente, esse objetivo implica em um siste-
ma administrativo baseado nos produtos da educagio e ndo apenas ¢€m meros
nimeros e tipos de rétulos psico-fisiolégicos que as escolas possam verificar.
Tal realidade requer pelo menos duas atividades adicionais funda-
mentais 3 criagdo e manutengdo de tal sistema. Primeiro, o treinamento de
pessoal para o sistema, incluindo}pais. Bijou, tem argumentado no sentido de
prevenir desenvolvimento retardado desnecessdrio e garantir generalizacdo de
intervengBes educacionais. Em segundo lugar € necessdrio jpesquisar tanto a
programagdo quanto a metodologia educacional e com métodos com a especi-
ficagdo de condigBes necessérias e suficientes para a aquisi¢do de comporta-
mentos relevantes sob o ponto de vista educacional e sob o ponto de vista do
desenvolvimento em criangas com perturbagSes no processo de desenvolvi-
mento normal, a despeito das possiveis causas dessas perturbagses. Quero
acrescentar que a pesquisa que deve ser feita ndo se baseia necessariamente
em desempenho de crianga normal. S3o necessdrias portanto, pesquisas para
analisar se 0 caminho para a crianga deficiente n3o ¢, de fato o mesmo cami-
nho para a crianga normal. Eu acredito que a aprendizagem € a aprendizagem,
o caminho da aprendizagem para as duas, um sendo chamado normal, e o
outro sendo chamado deficiente pode ser diferente, mas no sei se € diferente
ou se é desconhecido. '
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. A CONCEITUACAO DE DEFICIENCIA MENTAL E SUAS
IMPLICACOES EDUCACIONAIS

Celma Cenamo
‘ Sd@o Paulo

“A pergunta — o que € isto.realmente? — qual € o termo certo? —é
uma pergunta ‘nonsense”’, ndo possivel de ser respondida. -
. O objetivo individual ou evento que estamos nomeando, natural-
mente ndo tem nome e ndo pertence a classe nenhuma, até que o ponhamos
em alguma. . . Como chamamos as coisas ou onde tragamos a linha entre uma
classe ou outra, depende do interesse que temos e do propésito da classifi-
cagdo. .
.. A maioria dos problemas intelectuais sdo, ultimamente, proble-
mas de classificagdo e nomenclatura.”

Language Action, S.I Hayakawa

® ““As perguntas — Quem sdo as pessoas em uma comunidade que s3o
mentalmente retardadas? — sdo perguntas “‘nonsense”, impossiveis de ser
respondidas. Pessoas ndo tém nomes ¢ ndo pertencem a nenhuma classe, até
que as ponhamos em alguma, Quem chamamos de retardado mentalmente e
onde tragcamos uma linha entre 0 normal ¢ o retardado, depende do interesse
e propésito de classificagdo. O problema intelectual da deficiéncia mental ¢é,
ultimamente, um problema de classificagdo e nomenclatura”.

. Labeling the Mentally Retarded,_.lane Mer;‘er
As classificagdes sfo arbitrdrias e as etiquetas sﬁo‘cc')locadas_ com
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propésitos nem sempre definidos. Os rétulos podem, porém, determinar a
perspectiva pela qual o comportamento humano serd visto. Por isso a pergun-
ta “‘que deficiéncia é essa?” nio precisa, necessariamente, ser ‘“nonsense”. A
‘resposta deve porém ajudar em planejamentos. N@o deve servir s6 para discri-
minar, sé para separar. E preciso empregar grandes esforgos na tarefa de se
reconhecer em que extens¥o posturas aceitas influenciam nossas percepgdes,
impedindo o aparecimento de caminhos alternativos. E preciso identificar os
elementos fundamentais de uma fonte tradicional de referéncia, para usd-los
de maneira atualizada. '

v Ao nosso ver, a classificagdo que mais comunica para fins educacio-
nais, € aquela que subdivide os deficientes mentais em quatro grupos:

— aprendizes lentos Ql.-80-90
— educdveis 50-79
— treindveis ‘ 30-49
— dependentes 0-29

Essa classificagdo, com algumas ressalvas, parece ser ainda a mais
formulada, embora haja outras mais atualizadas. Ela corresponde, de maneira
geral, & classificagdo da A.AM.D. (Keber, 1961) em “limitrofes” (Q.I. 70-85),
“leves” (55-69), “moderados” (40-54), ‘‘severos” (25-39), “‘profundos”
(menos que 25).

Semanticamente, poderfamos questionar os conceitos. Afinal, num
sentido profundo de educagdo, todo individuo € educdvel, se consideramos
que educar ¢ desenvolver as capacidades que cada um tem.

. Definindo-se, porém um dos termos, podemos, ao usid-los dar uma
idéia mais instantdnea a respeito dos objetivos mais reais a serem alcangados
com determinado grupo de deficientes mentais. Os objetivos especificos,
naturalmente, deveriam ser individualizados e estabelecidos através de avalia-
¢do cuidadosa do repertério comportamental de cada um.

A Tabela I, de Samuel A. Kirk, pretende oferecer possibilidades
progndsticas amplas para as diferentes categorias de deficiéncia mental.

A Tabela de Kirk foi citada como exemplo. Assim, ao se classificar
um D.M. como “educdvel” deve-se estar pronto para um planejamento a

"longo prazo, que inclua habilidades académicas, e para um futuro profis-
sional mais afetivo. Ao se classificar um ‘‘dependente”, deve-se preparar para

_ 0 estabelecimento de uma infraestrutura, em casa ou institui¢do, que fornega

meios dé custddia e supervisdo constante por toda a vida.

Naturalmente, isso ndo simplifica o problema. Mais afastado estd de
uma chamada “‘normalidade”, menos homogéneo é o grupo classificado. Um
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TABELA 1 - Caracteristicas do desenvolvimento do deficiente mental (Kirk, 1962/1972).
Grau de Idade pré-escolar - 0-5 anos: Idade escolar - 6-20 anos: | ~ Idade adulta: .
retardo Maturagdo e desenvolvimento . Treino e educagdo Adequagdo social e vocacional
Pode desenvolver habilidades so- Pode aprender habilidades acadé- Pode adquirir capacidades mini-
Leve ciais e de comunicagfo. Minimo micas até mais ou menos 6 2 ser. mas de autosuporte social e pro-
(educdvel) retardo nas 4reas sensério-moto- Nos tltimos “teens” pode ser ori- fissional: mas necessita de apoio ¢
ras; muitas vezes ndo identifica- entado para independéncia social. orientagdo em situagdes de stress.
Pode falar ou aprender a se comu- Pode aprovelta.t treino social e Pode adquirir autosupofte em tra-
" Moderado nicar; regular ou bom desenvolvi- paclona.l Improvével ultrapas- balho *“ndo qualificado™ ou ofici-
(treindvel) mento motor; aproveita treinos sar 2 © nivel académico. Certa na protegida. Precisa de supervi-
. de auto-cuidados. - independéncia de transporte. sdo e guia.
Pobre desenvolvimento do motor; Pode aprender a falar ou se comu- Pode contribuir pai:s_:ialmente para
Severo fala minima ou ausente; geral- nicar. Pode ser treinado em habi- auto-manutengfo, sob supervisio
(semi- mente incapaz de aproveitar um lidades bdsicas de auto-cuidados; total. Pode desenvolver habilida-
dependente) | treino de auto-cuidado. Pouca ou aproveita treinos sisteméticos de des de auto-cuidados em nivel
' nenhuma comunicagdo. rotina, itil minimo, em amblente contro-
lado. :
Profundo Grande retardo motor global. M{- Algum ~ desenvolvimento motor’ Algumi ‘desenvolvimento de fala
“ dente) nima habilidade de funcionar nas global. Pode responder a treino de ou comunicagdo minima; limita-
das habilidades de auto-cuidados e

dreas sensério-motoras.

autocuidados.

cuidad6és com o ambiente.




““dependente” pode ser totalmente diferente de outro, quanto s necessidades
educacionais. Os objetivos mais especificos tem que ser individuais.

Uma forma de se estabelecer objetivos gerais para cada categoria,
em cada faixa etdria, poderia ser. a de se partir de um modelo teérico de de-
senvolvimento. O que cada individuo costuma fazer ou é capaz de fazer em
cada nivel de desenvolvimento, isso deve o nosso deficiente mental fazer,
quando estiver nesse nivel. E simples assim? Ndo ¢. Necessidades educacionais
ndo sdo determmadas apenas por nivel de maturagdo cognitiva, psicomotora
ou afetiva-social. O. meio também determina o que precisa de tal pessoa. O
que se espera dela, aqui e agora, talvez. Familia e meio social tem as suas
expectativas e necessidades também e ele deve preenché-las, na medida das
possibilidades. ’

Assim, para se estabelecer um programa € necessdrio levantar ques-
tdes como essas:

1. Quais as necessidades educacxonals em cada periodo de desenvol-

vimento? s

2. Qual o nivel de desenvolvnmento do md1v1duo para o qual se pla- '

neja" Qual é 0 seu repertério comportamental"

3 -0 que o meio social espera e pode ter desse individuo? _

4 -Que patologia ou disturbios de comportamento apresenta esse

individuo, pafa serem tratados ou eliminados?

Quando falamos em nivel de desenvolvimento, temos que pensar em

odos os aspectos: desenvolvimento intelectual, social, fisico-motor. A respos-
ta, a0 primeito item, “quals_ as necessidades educacionais em cada perfodo de .
_ desenvolvimento™, pressupde a escolha de um ou alguns modelos teéricos de
desenvolv1mento Esses modelos podem fornecer os objetivos mais gerais.

- Para dar uma idéia de como isso se faria, construimos um exemplo
de tabelas para cada nivel, dentro de um modelo plagetxano (ver Tabelas i1,
Me IV) ’ g A
' Quanto a0 uso dos modelos de desenvolvunento de individuos: nor-
mais para excepcionais, existem vdrias controvérsias e alguns pontos impor-
tantes a se considerar. Citamos alguns deles: 4 :

-— O ambiente social refor¢a enormemente os comportamentos do
bebé, mas ndo o faz em relagdo ao excepcmnal de idade maior. -
 Nio é reforgador para os pais, ou outro adulto, o comportamento
" de bebé do individuo,de 10 anos, por exemplo: )

-0 excepmonal permanece por multo tempo, anos até,em um estégxo "
que o bebé vence rapidamente, em um ou dois meses, por exemplo.
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TABELA 11 - Nivel de desenvolvimento de 0 a 2 anos de idade.
IM., ffsm:ztai : Objetivos Gerais Ed}xcéveis - Treindveis ) Dependentes
1) Desenvolvimento Sensorial  QL=T79 - QL-49 - QL-29. -
Manipulagdo do objeto com fins|{ - [ LC.— 0-2aém "I1C.-0-4alm 1.C. — 0 -6a 8m
imediatos  (visdo-olfato-paladar-[ _. o C . L
tato) ) ‘ : = e ' .
alaeL-7. . . QL-45 QL-125
2) Desenvolvimento Motor g 1C. - 0-2210m 1.C.— 0-4a6m IC.-0-8a
Reflexos-reages de endireita-] g —
mento, e protegio - equilibrio-| 5 Ql. ~65 QJ. - 40 . QL-20
coordenagio olho-mgo- coordena- 2 | 1C.-0-3alm 1.C.-0-5a 1C.-0-10a
o ¢do global. 8 e
g f & | QL-60 Ql.-35 QlL-15
;| & 13) Desenvolvimento Intelectual 3 | 1C.-0-324m I.C. - 0 - 52 9m LC.-0-1324m
9 g Solugao de problemas: meio para] X - : AR - R
, E 2 alcan¢ar um fim-permanéncia do| % » ; QL menor que 15
& 2 objeto-remogdo de obstdculos-re- QL -50 Ql.-30 . e q
' 3 lagdo causa-efeito- antecipagdo. I1C.-0-4a LC.-0-6am permanecem  NEsse
9 . ; : o _ : nivel
[ PR -
& |4) Desenvolvimento da Linguagem Famflias . . Familias Familias
-Imitagdo - jogos, simbdlicos, de-| & Pediatras Pediatras Pediatras
senvolvimento da articulagdo. ¥ | Méd. Especialistas - | Especialistas - .- Especialistas (em
o 2 - maior nimero)
5) Desenvolvimento Social - . . g Clfnicas de Reabili-~ |~ Clfnicas de Reedu- . Clinicas de Reabili-
Atendimento de ordens - Jogos 2 tagdo 1 cagdo e reabilitagdo tagio e Reeducagdo
cooperatlvos AVD. - 2 | Escolas maternais Escolas maternais Escolas Especializa-
& | (muitos ainda ndo ‘Escolas especializa- das - InstituigBes re-
& | identificados. como das. sidenciais.

DM.

-

Obito precoce.
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TABELA III - Nivel de desenvolvimento de 2 a 7 anos de idade.

LM. S?::‘;: Objetivos Gerais Educdveis Treindveis Depdendentes
1) Desenvolvimento Perceptual QL -179 Ql. ~-49 Ql -29
Percepgdo visual, auditiva, tdtil, 1C.-2a6ma8al0m| 1C.~2almaldalm| IC.6a8ma...
_ olfativa, gustativa, propriocep- X
tiva. =
. . a QL -170 Ql —45 Ql. -25 .
2) Desenvolvimento Psico-Motor g | 1.C.—2a10ma 10a IC. ~4a6mal5aém | 1C.—-8Banosa...
Condutas motoras de base; 3 :
condutas neuro-motoras; 8
condutas perceptivo-motoras. | B | Q1.—63 Ql -40 Ql.-20
2 IC.-3almal0a9m | 1.C.—Sanosal7a2m| LC.-10anosa...
T | 3) Desenvolvimento Intelectual g ‘
‘8 Abstracio de conceitos prima- 2 QL -60 Ql. - 35 QL -15
5| & tos - Abstragdo de conceltos | 5 | 1C:3a4malladm | IC.529ma... 1C.- 13a3ma...
i g Seriagdo C téncia £
ol 3 riagio Correspondéncia um | Z
« 8 a um - Inicio de conservagio Ql. - 50 Ql. -390 QJ. menor que 15
~ ) das quantidades - Dedugido - I.C. — 4 2 14 anos IC.-6aTma... ndo atingem o perio-
' R Inferéncia - Antecipagdo - Ra- do
5 ciocinio légico - Inicio de alfa-
& betizagio e nogdes de nime- Familias Famflias ou Famflias ou
10s. & | Pediatras Instituigdes Institui¢Ses
. ) § | Méd. Especialistas Méd. Especialistas Méd. Especialistas
4 lg)::nvolvlmento da Lingua- -§ Clfnicas de reeducagdo| Clinicas de reabilitagiq Reabilitagdo fisica
Estruturacdo sintdtica, etc. '§ (menos) , (menos) o maior
5) Desenvolvimento Social ; Escolas espe(':i'alizadas Esco}as especia}iz.adas. Escolas espef:ialiudas
Aprendizagem de regras sociais ] (ext. ou semi-intern.) | Oficinas pedagogicas {ext. ou semi.)
-AVD. = Escolas primdrias ou proteg. Oficinas muito super-
visionadas.




TABELA IV - Nivel de desenvolvimento de 7 a 12 anos

sTi

Caracte- . . o P
LM, sisticas Objetivos Gerais Educdveis Treinaveis Dgpendentes
1) Desenvolvimento Perceptual QL -79 Ql. 49 -
Transposigbes das percepgdes 1.C. — 82 10m a 15anos{ I.C. ~14alma... -
espaciais e temporais =
) ] alQL-170 QL —45
2) Desenvolvimento Psico-Motor | & | |.C. - 10anosa 17anog 1.C. — 15a8ma... -
Amadurecimento das condutas o )
neuro-motoras; Refinamento §
g das condutas perceptivo- = QI - 65 QL -40 ) -
5 motoras. % 1.C.-10a9%ma... 1.C.-17a2ma... -
g g
§ 3) Desenvolvimento Intelectual &l qQ1-60 _ _
g % Pensamento reversivel -,; LC.-11a7ma... _ _
o St
r4
P § | 4) Desenvolvimento de Linguagem QL - 50 B _
A ° Alfabetizagdo completa 1C. — 14 anos B B
-§ Compreensdo da sintaxe e
o .
Composig¢Bes com abstragdes .
3 posigde ) % Familias Familias -
E 5) Desenvolvimento Social _§ Ro’ti.na médice} ) Rotina r'nédic? . -
Generalizagdo de regras & | Clinicas de ps.lcc_nerapxa Escqlas especm}lz.adas -
sociais 5 | Escolas especializadas | Oficinas pedagogicas -
o | Escolas primdrias Oficinas protegidas -
g Escolas profissionali- | InstituigGes residenciais -
2 | zantes
s Oficinas pedagdgicas
& | Trabalho supervisionadg
Oficina Abrigada




— O excepcional apresenta determinados comportamentos inade-
quados socialmente que ndo sdo tipicos de qualquer estdgio. Tor-
nam-no diferente.

Acreditamos que se poderiam desenvolver tabelas como estas, com

" mais detalhes e sofisticagdo, que pudessem quase servir de guia curricular.

Mas, perguntamos: Serviriam realmente para alguma coisa? Vamos programar

para educdveis, treindveis, etc., ou para Jodo ou Pedro?

Voltamos a Jane Mercer: Depende do nosso propésito em classificar.
Dependo do nosso interesse. Para programar para o meu aluno eu vou conhe-
cé-lo, avaliar tudo que ele sabe fazer e ensinar, a partir disso, tudo o que ele
precisa aprénder para seu meio social e para sua felicidade pessoal, para seu
bem-estar ffsico e emocional. Ndo vou programar para uma classe de indivi-
duos ou para um rétulo.

Mas a nivel mais amplo, a nivel de uma politica educacional, a niveis
administrativos de diferentes hierarquias, a nivel de economia, impse-se a
formagdo de categorias para qualquer tdpico a se lidar.

Especialistas em educagdo, aqueles que mais condi¢do tém de conhe-
cer as necessidades gerais dos individuos excepcionais dentro da nossa co-
munidade, no podem se omitir todos a tentar tragar uma politica geral de
atendimento. :

Para que conceituar? Para que classificar?

Para que estruturas sociais importantes tomem consciéncia!

Para beneficiar! Nao para complicar!

Ao nosso ver, pode ser eventuaimente util conceituar e classificar o
problema da deficiéncia mental. Mas menos, (ou nada Wtil), classificar o
individuo deficiente mental. '
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A CONCEITUACAO DE DEFICIENCIA MENTAL
E SUAS IMPLICACOES EDUCACIONAIS

Marganda H. Windholz
Sdo Paulo

Com a vantagem de falar em ultimo lugar neste simpésio sobre “A
Conceituagio de Deficiente Mental e suas Implicagdes Educacionais™ e tam-
bém ainda sob impacto das apresentagdes e discussdes da sessdo da manhd em
que foram abordados temas ligados ao estudo da crian¢a especial, posso me
permitir. reformular. ligeiramente minhamapresentagﬁo, me detendo mais em
alguns aspectos e menos em outros. )

Se fizermos uma retrospectwa venﬁcamos que - embora hoje ainda
estejamos aqui discutindo questSes bdsicas, como a conceituagdo de deficien-
te mental, o conceito de inteligéncia, questdes metodoldgicas - os Gltimos 20
e, especialmente, os ultimos 10 anos, mostram progressos muito grandes na
drea ligada A educagdo do excepcional. Esses progressos, na minha opinifo,.
se devem em grande parte 3s contribuicdes da andlise comportamental apli-
cada 3 educagdo e em particular & educagdo especial. ‘ o )

Comunicagdes do periodo da manhg versaram sobre propostas me-
todolégicas para o estudo da cnanga especial. criticas ao conoelto de QI, pro-
postas para avaliag@o por marcos seqiienciais de comportamentos emergentes
e agora a tarde tivemos a oportunidade de ouvir dlferentes enfoques sobre a
conceituagdo de deficiente mental. Pessoalmente gostana neste momento, de
discutir ndo o problema da conceltuagio do deficiente mental, mas sim o da
sua avaliagdo.

Para fins de trabalho, dou a minha deﬁmgio sobre 0 deﬁcnente men-
tal, “um individuo com retardo no seu desenvolv1mento retardo este que po-
de ser global ou apenas em alguns aspectos, como desenvolwmento cognitivo,
motor, fala e comunicagio, e desenvolvnmento soc1a1" '
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Gostaria de me colocar numa posi¢do pragmética, ou seja, a da psico-

loga clinica, que recebe criangas ou adolescentes, enviados por pais, profis- -

sionais; médicos, neurologistas, escolas, para uma avaliagdo e orientagdo.
Acho ‘esta colocag@o importante, especialmente face s crfticas radicais feitas
no dia de hoje, quanto ao uso de testes, e & perpetuagiio do uso do conceito
de QI. Gostaria de falar portanto, sobre um estudo de caso, como eu entendo
que deve ser feito ita
tradicional; e’ o estudo de caso numa lmha Z:omportamental 0} pengo que eu
vejo € que ao “Siticarmos 4 abordagem tradrclonal schando‘a totalmente
indtil,- ‘)ogamos fora 0 nené junto cam a égua do banha”, como diz o ditado,
e ﬁcamos sem a égua 3 sem o nené.

Inicio portanto, fazendo algumas perguntas:

— porque pais procuram uma avaliagfo psicoldgica?

— porque eles acham que existe algum problema de “retardo™?

. porque o thédico constata algum problema de “‘retardo”?

"pdfque a escola achd que existe'algumn problema de “‘retardo™? -

}e

" = o que eles querem saber na’ verdade e qua1s as respostas que nés:

pey oL

lhes oferecemos" .
'pais acham - .que seus filhos ndo reallzam em determinados mo-
mentos, coisas que outros fazem nesta‘ocasido de desenvolvimen-

pectatlvas
“pais recebem dlagnéstlcos médicos, que venﬁcam ‘comprometi-
mentos ' orgdnicos, problemas genétlcos smdromes especrﬁcas
' e quérem orientagdo; ¥
-0 neurologlsta verifica que existem ou'ndo problemas orgdnicos e
o quer saber a avahagﬁo em texmos do desenvolvrmento mental des-
" ta cnanga ' : R
— a escola perCebe que a cnanga nio acompanha os estudos e pre-
cisaria de atengﬁo especral ’ :
pals acham que a cnanqa é pregmgosa, v
— pais “acham que seu filho, embora tenha um comprometlmento
organico mais séno vai ﬁcar norma] dentro de alguns anos como
The diz o médlco o
Como vamos entdo responder como proﬁssmnars a estes pais; médi-
cos, escolas? Como dragnostlcar que um individuo apresenta retardo no seu
desenvolvimento? E, quais as implicacdes deste dzagndstzco 2’

128

‘pais acham que seus ﬁlhos nﬁo aprendem de acordo com as' exp-



Parece-me que o psic6logo clfnico, tem e usa um instrumental para
fazer uma avaliagdo e diagnéstico, € aqui comega uma bifurcagfo entre aque-
les que seguem uma linha mais tradicional e aqueles que optam por uma ava-
liagho comportamental. Neste momento, ndo pretendo discutir o que ¢ feito
. na maioria dos lugares em que se trata de criangas excepcionais. Gostaria de
discutir como deveria ser feito este diagnéstico antes de responder  questdo
colocada. De lado a lado, existem criticas. As criticas feitas ao diagndstico
tradicional:

—~ quanto ao seu nfvel de inferéncia;

— quanto ao fato de dlzer o que o individuo “tem” e nfo o que o

individuo “‘faz™;

— quanto ao fato de que o diagnéstico tradicional ndo contribui pa-
‘raa programagdo, de acordo com as expectativas, €
" quanto ao fato do conceito de QI ser extremamente limitador,

~ prejudicial e supervalorizado.
Por outro lado, as criticas feitas 4 avaliagdo comportamental colo-

cam:

— que ela menospreza causas orginicas: “ignora a doenga”, nfo se
propondo em entrosamento num trabalho multi e interdisciplinar,
e cuja andlise pode enriquecer e ser extremamente valiosa para a
orientagdo de cada individuo estudado; ’ '

—'que menospreza dados coletados pelos psicologos tradicionais
considerando-os intteis;

— que ndo respondem a pergunta inicial: *como sei que um indivi-
duo tem um desenvolvimento retardado”, correndo o risco de
uma supersimplifica¢o.

Realmente, de lado a lado, existem grandes imprecisSes e injustigas
nessas afirmagGes, e dificuldades que estdo ligadas ndo ao psicSlogo tradicio-
nal ou ao psic6logo comportamental, mas sim s nossas préprias limitagGes

quanto a conhecimentos cientificos ¢ conhecimentos pragmaticos. Além dis-
" 50, ndo tocam num problema bésico, fundamental: queremos mudar compor-
tamentos, queremos diminuir a freqiiéncia de alguns, aumentar a freqiiéncia
de outros, mas: o que queremos mudar? por que? e para que? Sdo questZSes
fundamentais!

Serd que a pergunta que eu levantei: como sabemos que o indivi-
duo tem um desenvolvimento retardado, nfo pode ser respondida de uma
maneira similar pelas duas abordagens? O seu repertdrio fica aquém do espe-
rado para sua idade, e para isto nos baseamos nos nossos conhecimentos do
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desenvolvimento normal, de marcos de desenvolvimento, de expectativas da
nossa sociedade. Para determinar o que vou estudar e como vou estudar este
individuo, tenho que levar em consideragfo alguns aspectos levantados por
Celma Cenamo. Minha preocupagfo nfo € de rotular; minha preocupagio € de
encaminhar. Entdo, eu preciso ter alguns procedimentos norteadores que me
permitem este encaminhamento. Pode ser também que a pessoa que encami-
nha a crianga para um exame psicolégico ndo esteja pensando ainda neste
segundo passo, o encaminhar, mas sim, ela quer saber o que esta crianga tem,
ou, diria eu, o que esta crianga faz neste presente momento, quer dizer, eu
- preciso levantar o seu repertério, eu preciso verificar as condi¢ges em que o
individuo atua, os recursos ambientais, e a partir daf, fazer uma programacdo,
que abranja ao méximo, todas as atividades desse individuo em situagdo de
casa, escola, mundo mais amplo. No entanto, onde comegar a levantar este
repert6rio sem correr o perigo de uma andlise incompleta? Como fazer esse
levantamento, sem também levar um tempo demasiado? Basta fazer uma
avaliag@o pedagoégica? Basta fazer uma avaliagdo neuroldgica? Basta fazer uma
avaliagdo do. desenvolvimento psicomotor? Enfim, que dados eu preciso?

" .Voltamos entdo ao ponto inicial: como avaliar a crianga com um re-
pertério defazado em relagdo a sua idade, com deficiéncias orginicas simples
ou mais complexas, e que precisam de um diagnéstico e de orientagdo?

Quase diria que ¢ mais fdcil avaliar o individuo com um repertério
mais prejudicado. Para ele, nos tltimos anos, tem sido desenvolvidos instru-
mentos de avaliagdo, em diferentes lugares e por nés na Escola da Carminha,
que permitem hoje em dia. um levantamento razodvel de suas habilidades e
a0 mesmo tempo - 0 que para nds € importante - um levantamento que pos-
sibilita programar a partir dele. Para fazer uma avaliagdo comportamental de
criangas com repertério mais complexo, ou seja, por exemplo, as assim cha-
madas criangas educdveis, ou mesmo treindveis, ou criangas em que h4 neces-
sidade de um diagnéstico diferencial, sentimo-nos ainda bastante limitados.
Nesses casos, pergunto: pode-se usar testes ou deve-se ihenosprezé-los? Repon-
do: pode-se usar testes e deve-se usd-los em uma série de situagdes. A questdo
bésica, é como eles sdo usados, 0 que ndés perguntamos, o que queremos des-
cobrir, e o que concluimos a partir dos testes. Na verdade, os testes nos ddo
uma situagd@o razoavelmente estandardizada, (embora admita todas as criti-
cas que se pode fazer 4 falta de normas, para nossa populagdo especifica),
para observar criangas diante de determinados materiais, em determinadas
situagBes ¢ analisar o que a crianga faz nessas situagBes. Se observarmos o
que a crianga faz e como a crianga o faz, o teste nos pode enriquecer muito
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quanto 4 maneira da crianga agir em uma situa¢do controlada. Além disso,
temos testes que medem certas fungGes e caracterfsticas de comportamento,

como por exemplo os testes psicomotores, que nos ddo dados sobre a produ-

¢do da crianga nessa drea, testes que medem compartamentos sociais e emo-
cionais, testes que medem a assim chamada produggo mental da crianga, entre
outros. Acho importante - embora durante muitos anos nfo o tenha achado -
ter dados normativos, marcos de referéncia, que me dizem que faixa de idade
certos comportamentos sio esperados, adequados, inadequados; dentro da

nossa cultura. O importante, friso novamente, € o que eu vou fazer com esses -

dados: se eu vou usd-los de acordo com minha linha de pensamento: ou seja
descrever o que a crianga fez, vou descrever o que ela produziu, e serei capaz
de fazer um “retrato falado” da crianga tal como eu a vi, na situago ou nas
situagBes em que eu a vi (porque em geral quando vou fazer um estudo, vou
- & casa da crianga, 3 escola, enfim, aos diferentes ambientes em que a cnanga
vive, além de vé-la também em uma situagdo clfnica). ‘

~ Por outro lado, deve ser frlsadq que a critica ao conceito de Ql e o
uso de conceito de QI, como unico avaliador e classificador de criangas como
deficientes, ¢ tdo criticado pelos psicol6gos tradicionais, como pelos psicélo-
gos comportamentais. Ninguém mais acredita, ““ou quase ninguém”, que me-
dir o QI é como medir a cintura de um individuo e dizer: “Joana tem cintura
65 e QI 89”. Acho que, se n6s reconhecemos as falhas dos testes, do conceito
de QI e as suas limitagBes, podemos reconhecer também aquilo que o teste

nos pode dar, ndo necessariamente um resultado com valor preditivo a longo

prazo, mas uma amostra do comportamento da crianga numa dada situago.
Posso até chegar a usar esses dados para uma programagio (que ¢ onde falha
em geral a avaliagdo tradicional). Posso, por exemplo, usando os testes, alte-
rar as condi¢Oes em que eu apresento determinados itens, para verificar como
uma crianga ¢ capaz de se comportar, se eu der mais dicas, se eu reforgar seu
comportamento, se eu lhe der ‘“‘uma mao™’. Isto pode nio ser muxto ortodoxo
mas sem divida pode ser muito Wtil.

Vamos tentar sintetizar entdo, o que constitui para mim, um estudo
psicolégico. Ele se inicia com entrevista com os pais (de preferéncia ambos)

em que se levanta os dados, as queixas, os problemas observados. Se a crianga.

foi encaminhada por uma escola, implica em contato com a escola, orientado-
res, professores, e eventualmente observagdo da crianga na prépria escola. Se
ela foi encaminhada, ou se ela estd sendo tratada concomitantemente por ou-
tros especialistas, sejam neurologistas, terapeutas ocupacionais,ﬂfonoaudio‘lé-
£0s Ou outros, contatos sdo feitos com estes especialistas. E feita observagio
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da crianga na sua casa, quando muitos dos problemas estdo ligados a compor-
tamentos da crianga com relagdo as figuras da fam{lia (3s vezes pequenas mo-
dificages podem trazer grandes mudangas: por exemplo: uma crianga de 3
anos, cujos pais se queixam de sua irriquietagdo, recebe - 4 sugestdo da psic6-
loga - uma mesa e cadeira e incentivo para sentar e fazer algumas atividades na
mesa). Méveis do quarto da crianga em que ela ‘“no pode mexer” e que po-
dem ficar em outro lugar sfo retirados, logo mais, a nossa crianga se torna
) menos irriquieta ¢ menos bagunceira, Andlise de material € sempre uma fonte
rica de dados, seja o estudo de album de fotografias, (ele nos pode mostrar
por exemplo, se uma crianga ¢ superprotegida, quando ela aparece com maior
freqiiéncia nos bragos de adultos, ou tem bastante oportunidade de se movi-
mentar, quando ela aparece em ambiente livre com outras criangas, correndo,
andando de bicicleta, nadando; pode até mostrar uma mde super-protetora
e superdominadora se nds vemos uma seqiiéncia de fotos em que a mde sem-
pre aparece abragada ao filho, com o brago em forma de’ gancho); andlise de
material escolar, nos permite dados sobre a produgfo pedagégica da crianga;
andlise de albuns de bebés, e eventualmente didrios da mae, ou de outras pes-
soas sdo muito tteis. Finalmente, em muitos casos, uso de testes, sejam estes
para verificar desenvolvimento social e emocional, desenvolvimento percep-
tual-viso-motor, “produ¢o mental”, maturidade escolar, observa¢do da crian-
¢a durante atividades de jogos (por sinal, uma 6tima situagdo para ver com-
portamento social da crianga, solugdo de problemas, rapidez de raciocinio,
etc). Enfim, a partir dos dados coletados, podemos fazer uma descrigio da
crianga, do seu estdgio de desenvolvimento, das suas habilidades, das suas for-

¢as e das suas fraquezas, e podemos dar uma orientagdo quanto ao que deve ‘

ser feito. Esta orientagdo implica ndo apenas em conhecimentos obtidos a
partir desse nosso estudo, mas também em conhecimentos quanto aos recur-
sos da comunidade. Aqui muitas vezes vamos ficar encurralados, j4 que com
muita freqiiéncia nfo temos na nossa comunidade, aquelas escolas, institui-
¢Oes, pessoas que poderiam ajudar a esta'c‘rian@a a ter um melhor desenvolvi-
mento possivel. Vamos dar dados para estes pais, dados que Ihes dizem algo
sobre sua crianga, e que abrem perspectivas para o futuro. Dependerd de
nossa habilidade, e aqui diria - quase da nossa sete clinica - saber usar a apre-
scnfa(}io destes dados, também com uma certa finalidade educativa e terapéu-
tica. Precisamos égora entrar em contato novamente também com as vdrias
pessoas ligadas 4 crianga e, junto com eles, tentar ver o que cada um deles
pode contribuir para a orientag@o desta crianga e desta famfilia.

A partir deste momento, precisamos pensar nas implicagdes educa-

132



« cionais de nossos achados. Em parte, os nossos dados oferecerdo possibilida-
~ des de estabelecer programas; em parte, a partir deles, precisamos fazer ou-
tros levantamentos para fazer programas adequados para aquelas perguntas
bdsicas que sempre voltamos a fazer:
. ~ — qual é a filosofia de agfo que propomos?

— qual € a filosofia de educagdo dos pais?

— quais os recursos ambientais de que dispomos?

— entdo vamos propor mudangas de comportamento?

— 0 que € importante para esse individuo?

— por que achamos isso importante?

— ¢ para o0 que vamos mudar?

Necessitamos de flexibilidade nesse ponto, porque os recursos de
que dispomos sdo limitados, mas mesmo assim, acho que no estado atual
dentro da nossa realidade, o que precisamos, ¢ lutar para que estes se tornem

® melhores e mais adequados, e isto dependerd em grande parte de todos nés.
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FATORES NO CONDICIONAMENTO AVERSIVO NO RATO

Ivan Izquterdo
Umvers:dade Federal do RIO Grande do Sul .

3

O repertério natural de respostas a estfmulos auditivos (tom, campai-
nha), no rato, inclui reagSes de orientagdo (com ou sem “‘rearing”) seguidas
de uma reagdo de congelamento (“freezing”); ocasionalmente, no decurso da
reagdo de orientagdo e como parte desta, os.animais fazem uma resposta am-
bulatéria. Numa caixa de vaivém (“shuttle-box”), em 0.5a1.0% dos caéos,Aa
resposta ambulat6ria pode se manifestar como uma resposta de cruzamento
(“shuttle response”). A apresenta¢do de estimulos aversivos na mesma sessﬁo
(por ex., um choque elétrico ao assoalho da caixa) modifica o padrdo de res-
postas ao tom ou a campainha, fazendo com que a incidéncia de r_espostas{ de
cruzamento ou estfmulo auditivo aumente marcadamente. Quando os tonse -
os choques sdo apresentados ao acaso, a incidéncia de respostas ¢ de cfuzamen- :
to aos primeiros oscila em torno de 10%. Neste caso, a ocorréncia dessas res- -
postas pode ser atribuida a uma alteragdo do estado do animal causada pe]a
simples presenca de estimulo aversivo na sessdo, que pode ser denominada de
“drive” (D). Quando os tons e os choques sdo pareados, de maneira de que
existe uma relagdo temporal constante entre ambos os estfmulos, além do
fator “drive” (D) entra em jogo um outro fator, derivado dessa relagdo tem-
poral constante, que pode ser denominado P (pareamento, ou fator Pavlo-
viano). Se, independentemente da relagdo temporal entre o tom e o choque,
se faz com que este Gltimo seja contingente sobre a ndo emissdo de respostas
de cruzamento ao tom, se introduz um terceiro fator, que pode ser denomina-
do C (contingéncia; fator de esquiva ou instrumental). - :

A operagdo dos fatores D, P e C ¢ aditiva; num teste de esquwa atlva

“de 2 vias com pareamento de estimulos, o nimero de respostas de cruzamen-
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to 4 campainha resulta da soma de D + P + C. Cada um dos trés fatores atua
através de mecanismos fisiolégicos distintos, envolvendo diferentes estruturas
cerebrais, ¢ possui uma farmacologia prépria. A operagdo de D é favorecida
por agentes simpatomiméticos, por drogas estimulantes do sistema nervoso
central, por lesBes do hipocampo, por depressdo alastrante do hipocampo, e
por lesbes de cértex periforme, tubérculo olfatério, e septum; o fator D ¢
deprimido por agentes parassimpatomiméticos, guanetidina, ou por diversos
depressores centrais. A operagdo do fator P ¢ favorecida pelo diazepam ¢ pela
lesdo da regxﬁo dorsal da ‘cabega do:nidleo ‘caudato; é deprimida  pela:cloni-
dina, difenilhidantoina, canabidiol, e pela lesdo do caudato ventral, da amig-
dala, ¢ do hipocampo, assim como pela depressdo alastrante deste dltimo.
‘A operag3o do fator-C é favorecida-pelo diazepam, apomorfina, agentes paras-
simpatomiméticos, a lesdo do caudato dorsal; e ¢ deprimida pelos parasimpé-
ticoliticos, halopendol LSD 25, e pela lesdo do septum amigdala, e caudato
ventral. - ~ - ‘ ' -
' " Nao existe diferenga sexual na operagio dos trés fatores. :
Na maturagdo do rato, C é o ultimo a aparecer (depoxs dos 21 dldS
de idade). : - : e . :

Os resultados indicam que, no estudo de formas de aprendizado aver-
sivo como as aqui comentadas, é importante determinar se o efeito de deter-
minada varidvel sobre a execu¢do de respostas pelo animal é devida a um ou
outro fator. Em cada caso, a varidvel em estudo pode estar agindo s6bre meca-
nismos fisiolégicos €/ou neurohumorais diferentes. : :

Para dados experimentais, e revisdo sdbre o assunto, consultar Anis-
man & Bignami (1978), Izquierdo e Cavalheiro (1976), Izqu1erdo ¢ Elisabets-
ky (1979) € Schutz e Izquxerdo (1979)
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. AGRESSAO E DEFESA EM AVES
L.R.G. Britto
. Universidade de Campinas

- Foram apresentados alguns dados do nosso grupo do Departamento
de Fisiologia e Biofisica da UNICAMP, relativos a estudos de mecanismos
neurais subjacentes a alguns comportamentos em pombos, por meio de técni-
cas neurofisiol6gicas convencionais.

I - ESTIMULACAO ELETRICA

A estimulagdo, mediante elétrodos implantados cronicamente em di-
versas regides hipotaldmicas, provocou uma série de respostas comportamen-
tais, entre as quais agressividade com bicadas e ataque com asa. Estas observa-
¢Oes iniciais motivaram a continuagdo desses estudos, uma vez que parecem
indicar a existéncia (esperada) de mecanismos neurais semethantes aos des-
critos nos mamiferos, envolvidos na programagao daquelas reagSes agonfsticas. '

Nesse sentido, implantaram-se elétrodos também na regido telence-
f4lica conhecida como arquiestriado e considerada como homéloga do com-
plexo amigdaléide dos mamiferos. Com a estimulagdo dessa drea, ndo se con- -
seguiu eliciar reagdes de ataque completas, mas reagSes motoras isoladas;
todavia, a aplicagdo de trens de pulsos nesta regido apresentou uma facilita-
¢do muito evidente da reagdo de agressdo provocada pela estimulagZo do hipo-
tdlamo lateral, o que indica de modo insuspeito sua participagdo no sistema
neural responsdvel pelo comportamento em quest3o. Além disso, em diversas
situagBes obteve-se comportamento alimentar, 0 que demonstra a complexi-
dade da organizagdo daqueles sistemas neurais. Todas essas observagSes foram
feitas a partir de 4reas mais mediais do arquiestriado.
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Uma outra verificago importante foi a de que a estimulago reticu-

lar pode bloquear a reagio de ataque provocada a partir do hipotdlamo, ou
" mesmo induzida farmacologicamente, pela administragdo de andrégenos. Co-
mo poderia se tratar de um efeito mediado por proje¢des tipo alga longa, fize-
mos este estudo em pombos taldmicos, nos quais todo o telencéfalo & retirado
e, apesar disso, mantém-se muito bem, Nesta preparago, o resultado obtido
foi idéntico, 0 que caracteriza a participag3o da formag#o reticular no sistema
neural em questdo, possivelmente por proje¢des diretas ao hipotdlamo.

De maneira geral, o ;quadro emergente é muito semelhante ao des-
crito em mam{feros, o que ap6ia a idéia da neurofisiologia comparativa, que
prevé a persisténcia na escala filogenética de arranjos neurais e funcionais de
alto valor adaptativo.

II - LESOES CEREBRAIS

Ainda com o intuito de se verificar a possivel homologia entre a
amigdala limbica dos mamiferos e o arquiestriado de aves, efetuamos algu-
mas lesSes nesta ultima regido, especialmente numa parte mais lateral. Estes
pombos apresentaram reagdes de agressividade muito intensas, testadas sim-

plesmente pela introdugo da mio do experimentador na gaiola de teste;

previamente i lesdo, a resposta natural dos nossos animais era fuga ou pelo
menos tentativa de fugir. Os mesmos sujeitos, apés a les3o, atacavam qualquer
objeto que fosse introduzido na gaiola teste, emitindo vocalizagdo tipica de
agress@io e apresentando as tipicas manifestagées neurovegetativas; aumenta-
ram também de peso, o que mais uma vez caracteriza a complexidade dos sis-
temas encarregados dos processos de decisdo e programagio da reagdo de
agressividade ou ataque, e outros comportamentos.

III - IMOBILIDADE TONICA

Um outro padrdo agonfstico de que nos temos ocupado nos tltimos
anos é o comportamento de imobilidade ténica, também descrito como imo-
bilidade reflexa, hipnose animal e outras denominagdes. Esta reago, pelas
observagBes na natureza e testes em laboratério, representa um comporta-
 mento defensivo altamente difundido na escala filogenética, e de valor adapta-
tivo indiscutfvel. Por estas raz0es, tem sido objeto de um renovado interesse
nos Gltimos anos, e representado alvo de intimeros testes.

Efetuamos uma série de experimentos com lesSes, no sentido de
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identificar sistemas neurais importantes neste processo, mas a Unica conclu-
sdo, até o presente, é a de que os mecanismos neurais criticos a reagdo devem
estar situados a nivel pontino-mesencefilico. Por exemplo, esta resposta apa-
rece sem grandes alteragBes, em animais com extensas lesoes telencefdlicas,
nos animais talamicos e mesmo nos descerebrados. As Unicas lesdes que pare-
cem afetar de modo consistente a duragdo e a susceptibilidade a esta reagdo
sdo as praticadas a nivel reticular, como as que atingiram a substincia cin-
zenta central e o nicleo do tegmento pedinculo-pontino, parte compacta.

Além disso, foram descritas pelo nosso grupo as caracterfsticas habi-
tuantes da resposta, pela repetigdo espagada das indugdes, os longos periodos
necessdrios para a recupera¢io dela (até 4 meses), sua ritmicidade circadiana,
as evidentes alteragdes neurovegetativas, e as possiveis alteragdes sensoriais
que acompanham este comportamento.

Finalmente, foram discutidos alguns aspectos neuroquimicos, que
tém sido investigados mais recentemente. Apesar das evidéncias em favor de
um modelo serotonérgico para funcionar como base para o comportamento
de imobilidade ténica, o quadro atual parece incluir também outros neuro-
transmissores, como a dopamina, nor-adrenalina e a prépria adrenalina.
Além disso, a acetil-colina e as encefalinas parecem ter um papel modulador
da resposta, o que j4 foi demonstrado pelas manipulagGes que alteram o nf-
vel dessas substancias. Como j4 foi demonstrado também para outros com-
portamentos, parece impossivel atribuir a um vnico neurotransmissor a
responsabilidade pelo aparecimento da resposta.

1V - CONCLUSOES

De mancira geral, estes estudos demonstram que os pombos s3o ani-
mais também bastante interessantes para estudos neurofisiolégicos e compor-
tamentais, e caracterizam a existéncia, também nesta classe de vertebrados, de
padroes tipicos de agressdo, fuga e defesa; ¢, principalmente, que no SNC os
mecanismos neurais subjacentes a estes comportamentos pbrecem ser preser-
vados na filogenia. ‘
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A RELACAO TERAPEUTA-CLIENTE SOB O ENFOQUE
* COMPORTAMENTAL: ALGUMAS CONSIDERACOES

Thereza Pontual de Lemos Mettel
Universidade de Brasilia

A relagfio terapeuta<liente deve ser vista como uma das mais impor-
tantes varidveis dentre aquelas introduzidas na experiéncia do cliente com o
infcio da Terapia. Neste ponto, acredito que todas asterapias tém este aspecto
em comum, embora possam usd-lo de maneira eiintensidade diferentes.

Na terapia comportamental hd niveis de participa¢fo do terapeutae,
portanto; de sua pessoa como varidvel significativa. Quando o procedimento é
mais delimitado e rdpido ¢ o cliente é mais normal, sua participa¢do como va-
ridvel tornase menos importante e mais limitada. O relacionamento de depen-
déncia n3o € estimulado, como também ndo o é nas terapias Rogerianas, Ra-
cional Emotivo e na “Reality Therapy” de Glaser, para citar apenas algumas
terapias ndo analiticas.

Em casos de maior comprometimento do cliente, e quando o nivel
de ansiedade e desorganiza¢@io psicolégica é mais alto, o terapeuta assumird
'um papel mais preponderante na situagdo ambiental da terapia e fora dela.
Ele, entdo, se tornard um importante elemento motivacional e a sua pessoa -
um modelo, um reforgador social por exceléncia, um estfmulo discriminativo.

No entanto, nfo acreditamos que seja ele, o terapeuta, o elemento
mais importante no processo de aprendizagem, que deverd se desenvolver na
terapia.

Kanfer e Phillips (1975) dizem que os fatores de relacionamento sfo
muitas vezes determinantes da mudanga de comportamento durante a tera-
pia, assim o conjunto de varidveis que é o terapeuta, pode ‘“aumentar ou dimi-
nuir a eficdcia de suas técnicas comportamentais através do impacto de suas
caracteristicas pessoais e da interagdo™.
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Na situagfio ambiental da terapia comportamental, o terapeuta e sua
pessoa operam, portanto, COmo: '

- o reforgador social por exceléncia;

— o0 modelo;

- o estimulo discriminativo para certos comportamentos;

— o observador-participante que ird colaborar no desenvolvimento

do programa de tratamento junto com o cliente.

A este ponto, pergunta-se:

— Como o terapeuta poderd se tornar!esta varidvel importante de

contexto, nas terapias comportamentais? .

-~ Quais seriam as caracteristicas pessoais do terapeuta que o torna-

riam mais eficiente?

— Qual seria o papel social do terapeuta na terapia?

— Qual seria 0 seu envolvimento no desenvolvimento da interagdo

com o cliente?

— Qual seria a fungdo da “conﬁanga” ou ‘‘expectativa’ do cliente

com relagdo 4 capacidade ou competéncia do terapeuta?

— Como deveria o terapeuta usar as caracterfsticas da interagdo afe-

‘tiva, sem correr 0 risco de se concentrar apenas no uso das ‘‘varid-
veis de interagdo cujos efeitos podem ser triviais e indiretos’”?
(Kanfer e Phillips, 1975).

A continuagdo do estudo cientifico e da andlise das condigdes e ca-
racterfsticas da relagdo terapéutica faz-se cada dia mais importante e pre-
mente. Carl Rogers, neste ponto, foi um pioneiro quando pela primeira vez
na histéria da psicologia gravou uma sessdo de psicoterapia para posterior ob-
servagdo e andlise. Preocupava-o, na época, procurar respostas para as pergun-
tas: O que acontece na sessdo de terapia que poderd levar o cliente a mudar?
O que € terapéutico no relacionamento terapeuta<liente? Leonard Krasner
(1978) diz que a “‘gravagdo de entrevistas patrocinada por Carls Rogers™ abriu
caminho para a observagdo naturalistica do que realmente acontece na psico-
terapia. . . as verbalizagOes dos terapeutas foram assim observadas, categoriza-
das, quantificadas e sistematicamente relacionadas as categorias de verbaliza-
¢oes do cliente™. '

As terapias comportamentais tém esquecido de estudar e até de enfa-
tizar este aspecto no estudo da situagdo terapéutica e, durante muitos anos,
os relatos de tratamento foram feitos, apenas com dados do cliente. E onde
estd o terapeuta nisto?

Quais s3o os comportamentos do terapeuta que poderdo entrar como
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elementos significativos no contexto da situag3o terapéutica? Serd possivel
identificar de modo mais objetivo as quatidades comportamentais do terapeu-
ta? Vé-se nestas perguntas a necessidade premente de maior preocupagio e
investigagdo destas varidveis.

Warren em 1978, procurou estudar algumas destas varlévels e tentou
medir o que ele chamou de comportamentos assertivos positivos e a expressao
de ternura do terapeuta. '

Para ele os “comportamentos assertlvos posmvos ou a expressdo de
sentimentos de apreciago, afeto positivo (gostar), empatia e “self-disclosure”
permitem um ihdivfduo se tornar mais reforgador para os ouiros e, portanto,
pode encorajar a comunicagdo e a expressdo de afeto de outros.

_ Lazarus, tentou incluir na defini¢go de| assertmdade a expressdo de
sentimentos, ternura, além de sentlmentos posmvos e de emog(Ses negativas,

Pergunta-se ent3o, que qualldades de estimulo da pessoa do terapeu-
ta facilitariam o contacto humano e a comunicagdo positiva ou genufna entre’ _
pessoas? O que tornaria o terapeuta — sua pessoa como instrumento — o
grande facilitador na situagdo terapéutica?

Para que perguntas como estas sejam respondidas € preciso observar
os comportamentos verbais, os ngo verbais, o padrfo oferecido na interagdio
para se ser capaz de descrever, analisar e entender as diferengas entre terapeu-
tas e sua menor ou maior eficiéncia no relacionamento.

Que caracterfsticas comportamentais do terapeuta, que *dicas”
levardo o cliente  percepgo da aceitagdo e ndo julgamento do terapeuta?

O que aprender de Rogers? Parece que o mais importante & acreditar
no cliente, aceitd-lo sem julgd-lo, a fim de mudar as condi¢Ges de relaciona-
mento na sua vida. Como descrever estas condi¢tes, como desenvolver esta
qualidade nos futuros terapeutas, como investigar?

O relacionamento, a interagdo pessoa com pessoa, € o grande exer-
cfcio da situagdo terapéutica.

O terapeuta dd modelo e prdtica de relacionamento interpessoal sa-
dio com seu cliente. '

A terapia é uma experiéncia de vida — onde comportamentos sociais.
e afetivos novos devem ser desenvolvidos no relacionamento entre duas ou
mais pessoas envolvidas na terapia.

A generalizag@o deste relacionamento deverd ser possivel, para ou-
tras pessoas e situagBes e, para isto, o terapeuta deveria se comportar mais
como uma pessoa do que como um mdgico, um todo-poderoso. . . E preciso
estudar os tipos e as caracterfsticas de relacionamento entre adulto-adulto,
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adolescente-adulto, crianga-adulto. Dafl a versatilidade da terapia comporta-
mental que faz uso de co-terapeutas e patrocina a colaboragdo de outras pes-
soas na vida do cliente que possam ter qualidades terapéuticas no seu rela-
cionamento.

A ocasifio de se desenvolver comportamentos sociais e afetivos no-
vos, 0 infcio e o treinamento deles ¢ na sessdo de terapia. Pergunta-se, pois:

— como facilitar a generalizagdo?

— como ndo ‘“mistificar” o relacionamento terapeuta-cliente, a

ponto de tornar diffcil a generalizagdo e a autonomia do cliente?

Rachel Hare (1979) diz que o treinamento convencional em psicote-
rapia, muitas vezes enfatiza a contribuigdo do cliente para o problema mas
subestima as forgas sociais externas que modelam o comportamento do clien-
te. Esta énfase limita a percepgdo do terapeuta sobre a sua propria contribui-
¢30 ao processo de terapia.

Finalmente, faz-se mister um trabalho cuidadoso e permanente de
investigagdo ‘‘pari-passu’® com o trabalho clinico para que o processo de re-
lacionamento cliente-terapeuta seja esclarecido. Os beneficios desta investiga-
¢do serdo miltiplos atingindo os profissionais, a sociedade a quem prestam
servigos e o conhecimento psicoldgico como um todo.
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MUDANGCA NA FOCALIZACAO DE VARIAVEIS
AMBIENTAIS RELACIONADAS AO DESENVOLVIMENTO
DA LINGUAGEM: IMPLICAGCOES PARA INTERVENCAO

Elza M. Stella Prorok |

Universidade Federal de Sdo Carlos

. A mudanga ocorrida durante a vltima década, nos problemas bisicos de in-
vestiga¢do do desenvolvimento da linguagem estd muito bem sintetizada no
comentdrio feito por K. Nelson, em 1976, numa “Conferéncia sobre avalia-
¢do comportamental precoce de capacidades cognitivas e de comunica-
¢30”, realizada em Washington:

“A nova abordagem em desenvolvimento da linguagem vé a crianga
menos como um aprendiz da linguagem (menos ou, pior ainda do que um
LAD) do que um participante de um sistema de comunica¢do com inten-
¢Oes a serem expressas e recebidas por quaisquer meios vidveis™.

Essa abordagem, identificada como pragmatica, enfatiza a importan-
cia da interagdo diddica no desenvolvimento da linguagem, reconhecendo:
a) criangas adquirem a linguagem no contexto do seu uso;

b) o componente crucial do contexto é o didlogo (entre a crianga e seu
interlocutor maturo).

Consequentemente, a énfase de andlise passa a incidir no evento co-
municativo. ‘

- Uma rdpida caracterizagdo da mudanga, acima mencionada, nos leva a
apontar alguns conjuntos de varidveis ambientais potencialmente facilita-
dores e/ou inibidores do desenvolvimento inicial da linguagem.



2.1. Estudos da intera¢do diddica mﬁe-crianz;a origindriamente inspirados
nas suposi¢oes do input degenerado, defendida pelos nativistas
(Chomsky, 1965; McNeill, 1966), tiveram como preocupagdo bdsica
a avaliagdo da fala materna.

Contrariamente ao suposto, os s dados revelaram caracteristicas
do input apontadas como ideais para aquisi¢do da linguagem: simpli-
cidade, redundancia, entbnaqﬁo'exagerada, restricdo ao contexto do
“aqui e agora”.

2.2. Motivados por esses resultados, estudos subseqilentes passaram a tra-
balhar sobre a hipotetizagio de fungBes especiais, instrucionais, das
caracterfsticas de Simplicidade e organizagdo da fala materna, através
do enfoque a categorias interativas especificas: expansio e repetigdo.
Andlises detalhadas desses dois conjuntos de estudos sdo encontradas
em Stella-Prorok, 1980.

2.3. A inconsisténcia de dados gerados pelas hipéteses instrucionais sobre a
fala materna, associada aos produtos de estudos contemporaneos so-
bre a organizagdo e desenvolvimento do didlogo mde-crianga (por
exemplo: Bateson, 1975; Kaye, 1977, Stern et al., 1975), resultam na
énfase recente da necessidade inquestiondvel de se proceder sobre in-
vestigages do desenvolvimento da linguagem a partir de suas Sfungoes
comunicativas.

Neste contexto chamam a atencdo andlises relativas a:

2.3.1.Regras de organizagdo do didlogo.
2.3.2.Caracterizagdo do padrﬁo interativo associado a manutengao e
.~ sequencia¢do do tema. B :
2.3.3.Caracterizag@o de recursos usados pela diade (M C) para chamar
e manter atengdo do ouvinte.

3., No presente existem indicagBes de um constante .ajustamento no sistema
lingeistico M-C, que n3o deve contudo-ser estendido para-todo o conti-
nuum interativo.

3.1.-0 ajustamento. pode ser especificado através das mudangas, gradativas -
© no desempenho de M e de C durante.o evento comunicativo, no curso

do desenvolvimento de C. . . . :
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3.2. Em fungdo dele a consideragdo sobre a efetividade da fala materna
(ou do adulto) sobre o comportamenlo subsequente da crianga deve,
necessdriamente, incluir a contribui¢fo da propria cuanga 40 Processo,
de desenvolvimento da linguagem.

3.3.Isto implica em que o inpu‘t liinguis;tico’é'mais provéVeI de contribuir
a0 desenvolvimento quando corresponde ou satlsfdz a llmltdgoes cor- .
rentes no reperténo da crianga referentes a

3.3.1 .Capacidade de atengﬁo e processamento
. 3.3.2.Percepgdo de objetos, situagdes e eventos
'3.3.3.Compreensdo de :signiﬁcados. ,

Esta conclusﬁo compartllhada por uma séne de mvestlgadores

(ver De Paulo e Bonvillian, 1978) enfatiza e esté documentada no fato

.. de que ‘estimulagdo verbal materna, per se, ndo se correlac1ona com de-

senvolvnmento da lmguagem Dados existem para cnangas norte-ameri-
 canas, mglesas e brasileiras (cf Stella-Prorok 1980)

4. As implicagéévs péra 0 planejameht'o‘ da intervengao sugefem uma rmidanga
de abordagem consoante 2 diregdo das mudangas descntas suscmtamente
na pesquisa sobre desenvolvimento da hnguagem
' Basmamente tal mudanga requer o desenvolv1mento de técnicas e
estratégias de avahaqﬁo e treino da competéncia. comumcatzva de criangas
com atraso ou desvio no desenvolv1mento da lmguagem Ou se]a o plane-
jamento do treino em elementos béswos como: lexicon' e sintaxe, deve

-ser repensado em fung:ﬁo do desenvolvimento de habilidades conversacio-: -
nais efetivas. Uma vez mais, isto implica em focallzar o desenvolvnmento
da linguagem desde muito antes do aparecimento da f_ala em si, portanto
incluindo as fungSes da linguagem jd presentes no perfodq_pré-lingqfsti_co.
A partir do trabalho de uma série de autores (ex.: B;uher; 1975; Halliday,
1975; Miller, 1978) este autor sugere que um enfoque ontogenético (cf.-
Stella-Prorok, 1981) oferece intimeras vantagens para o planejamento do -
treino da linguagen no contexto interpessoal propriamente entendido.
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: ..PATOLOGIAS DA FALA ASPECTOS DE AVALIACAO
E TERAPIA S
| .  Suzana Magalhdes Maza Vieira .
Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo. _

A linguagem, como qualquer objeto de investigagdo cientifica, tem
tido sua conceituagdo repensada constantemente de acordo com a abordagerh
metodol6gica com a qual € analisada. A importincia atribufda A relagdo sujei-
to-meio ou a cada aspecto isoladamente é uma das grandes. variacBes encontra-
das entre os. modelos que se propdem a explicar a linguagem.' Assim, no mo-
delo nativista a linguagem € considerada faculdade .inata, caracterizadora da
espécie humana e a maturagdo, como base orgénica, é o que possibilita seu
desenvolvimento. O meio tem como fun¢do fornecer dados linguisticos para -
que a crianga deduza as regras que utilizard na construgdo de sua prépria
gramdtica. : .
‘No modelo ambxentallsta a hnguagem é tlda como um comporta-

mento sujeito s mesmas leis que determinam a aprendizagem de outros com-.
portamentos e a base orgédnica apesar de necessdria, ndo ¢ condiggo suficiente |
" para o seu desenvolvimento. E o meio que possibilita a instalagdo e a manu-
ten¢do do comportamento verbal. - . C :
:Como conseqiiéncia natural deste radlcahsmo surgiram. outros mode-
los, de tendéncia interacionista, isto €, a linguagem ndo era exclusivamente de-
terminada pelo préprio sujeito-ou pelo meio, mas sim nas trocas de informa-
¢Oes e ‘de papéis entre sujeito e meio. Para esta intera¢o hd muitos sentidos:
~.a) a linguagém décorre da interag@o verbal dos pais com seus filhos
pois os primeiros conseguem adaptar a estrutura¢io frasal que utilizam 3
necessidade precisa da .crianga e-esta vé sua: estruturagao expandlda € com-
preendida. : RET L T T
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b) a linhagem mais do que um conjunto de signos, tem por fun¢do
principal o estabelecimento da comunicagdo. Assim, a crianga interage com
adultos significativos e com seus pares, inicialmente através de comunicagdo
ndo-verbal e depois passa a utilizar a verbal. A intera¢do portanto nio €
exclusivamente verbal, mas tem como finalidade a exteriorizagdo de inten-
¢Oes comunicativas.
¢) a linguagem, como conceitua Jean Piaget em muitos de seus traba-
lhos, é uma das manifesta¢Ses da fung@o semidtica; tem sua origem na agdo,
isto é,-nas trocas’que-o sujeito reahza tom os cbjetos animados-e indnimados

* que compdem o seu meio. CAE e

| - Esta introdugdo foi feita para que se constatasse que dependendo do
modelo utilizado para expllcar a aquisi¢do e o desenvolvimento da linguagem,

 utiliza-se. técnicas de ravaliagdo ¢ remediagdo diferentes. Adotaremos nesta
exposi¢do o sentido utilizado por Piaget. Sem distinguir fala e linguagem, esta
seria um sistema coletivo de signos elaborados pela sociedade. E uma das
manifestagdes da fungdo semibtica porque. através dela a crianga consegue re-
presentar um significado por meio- do significante verbal..

.. Portanto,-avaliar a linguagem € mais. do.que 1dent1ﬁcar as estruturas
verbais empregadas-em um. discurso, mas é constatar o uso efetivo que o sujei-
to faz destas estruturas e:suas liga¢es com o desenvolvimento cognitivo geral,
jd que hd evidéncias na literatura e em nossa experiéncia clinica que demons-
tram a relag¢@o entre déficits de representagdo e déficits linguisticos.

Considerando *a avaliagdo- de linguagem de sujeitos portadores de
variadas patologias' como a busca da compreensdo do uso que eles fazem de
sua linguagem e de suas estruturas cognitivas, o padr3o normal sofre um sério
abalo. Oque € o normal em termos psicolingufsticos, e até que ponto este é
um padrdo necessdrio ‘para-se -avaliar:e programar uma -terapia? Georges
Canquilhem, repensando o problema do normal e do-patolégico, conclui que
ndo existem sujeitos ou meios normais ou patolégicos, mas ¢ a relagdo de um
com outro que estabelecerd tais parimetros. Assim, o sujeito normal & aquele
capaz. de se adaptar as variagoes do meio, apresentando um conjunto de res-
postas variadas, enquanto que um comportamento patolégico define-se: pela
apresentagz‘io de uma norma vnica, independente das oscilagdes do meio.

- Nesta perspectiva os padrdes de normalidade lingu istica no se limitam
é dlscussﬁo de que fonemas a crianga adqmre 1mc1almente mas. compreendem
também a busca de etapas globais de desenvolvimento, estas sim a funcionar co-
mo parimetros,deixando. margem para se compreender porque algumas criangas
de 3 anos falam o /r/, enquanto a grande maioria s6 vai adquiri-lo mais tarde.
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Nio se estd negando, portanto, a importancia de padrées de normali-
dade, mas sim discutindo a sua dimensZo. Com a utilizagio de parametms ge-
rais de desenvolvimento lingufstico, pode-se encontrar entre 0s dms €asos,
normal e patolégico, uma diferenga quantitativa, uma vez que mesmo com a
presenga de patologia ndo se constatou um d_e-évip no desenvolvimento da
linguagem, e sim um atraso. Este dado € comprovado através: da comparagﬁo
de. criangas portadoras de alguma patologia especifica e criangas tidas g:bmo
normais, de diferentes faixas etdrias, mas mesmo nivel de produtividade
linguistica.

Os testes utlllzados como mstrumentos para a avahagao de lingua-
gem, ao contrdrio dos utilizados por psicélogos, ndo estdo em sua grande
maioria, padronizados, sendo que vdrios trabalhos estio sendo encammhados
neste sentido em S3o Paulo ¢ em Campinas. A escolha dos mstrumentos recai,
entdo, em testes que sejam coerentes com a conceituagdo que tem o clfnico
sobre a linguagem e seu desenvolvimento. Por exemplo: partamos do prihcf—
pio que uma crianga de 3 anos com queixa de pouca verbaliza¢do serd avalia-
da. Realizados os exames. neurolégico, fonidtrico e psicolégico, constatou-se
que esta crianga aproximava-se do grupo de criangas que tiveram um atraso
ou um lento desenvolvimento de linguagem, sem a presenga de déficit senso-
rial, motor, emocional ou intelectual que pudessem ser consxderados bésicos
para sua dificuldade. : :

A avaliacdo de linguagem: tena por ﬁnahdade observar seu compor- :
tamento ndo-verbal para evidenciarmos a presenga ou nio de ]ogos simbo6li-
cos, jd que a fung@o semidtica é que possibilita o aparecnmento da lmguagem
por esta ser uma de suas manifestages. E além disso, trabalhar com provas
especificas para o levantamento de dados para a caracterizagdo de seu siste-
ma fonético fonoldgico e sintdtico-semantico. Assim, interessaria nesta crian-
¢a saber o que ela faz ao nivel da agdo e ao nfvel verbal, mas além disso,
como ela trabalha em todas estas manifestagBes. As observagDes realizadas em
criangas pequenas apresentando retardo de linguagem, tém evidenciado a
ligagio com déficits mais globais de representagdo e alguns trabalhos come-
¢am a ser realizados neste sentido, aqui no Brasil.

As bases para dec1s§o na terapia de linguagem, também sdo intme-
ras, devendo-se ressaltar apenas a coeréncia das técnicas a serem utilizadas
com a forma pela qual a linguagem foi avaliada. As varidveis que devem ser
consideradas para o estabelecimento de uma situagdo terapéutica sdo de na-
tureza diversa. Varidveis subjetivas (de ordem neuropsicoldgica e cognitiva),
varidveis de conteido (de ordem psicolinguistica-fonolGgicas, sintdticas,
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sémanticas, pragmiticas), varidveis ambientais (0 meio, em geral, representado

pela familia) e varidveis instrucionais (a propria relagdo sujeito-terapcuta).

Além disso, a patologia apresentada pelo sujeito é outro fator limitante na

maneira pela qual ele serd tratado, mas hd um objetivo geral, aplicdvel a qual-

quer patologia das mais severas is mais leves. E fungdo do clinico, fornecer ao :

seu cliente, as condlgoes necessdrias para que ele possa estabelecer um sistema

de comunicag@io com o meio, sem com ‘isto pre]udlcar o sew desenvolv1mento

global. ~ ‘ - ' -
Em suma, a atuagdo clinica do fonoaudi6logo frente a sujeitos porta-

dores de patologias da comunicagdo ¢ dialeticamente cada vez mais especifi-

ca, mas a0 mesmo tempo, cada vez menos especifica. Isto ocorre porque a

prépria linguagem em funcionamento, ndo é um comportamento especifico.

Portanto, quanto mais' precisos forem'seus procedimentos de avaliagdo e

terapia, mais informagdes ele necessita de ¢iéncias que discutem a linguagem,

como a neurologia, a psicologia, a lingufistica, a sociologia, a filosofia.
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PATOLOGIAS DA COMUNICACAO VERBAL:
' LINGUAGEM FALA, AUDICAO

AIfredo Tabith Jumor :
" Pontificia Umverstdade Catdlica de Sdo Paulo

I- INTRODUCAO

Existe na atualidade, im crescente interesse no desenvolvimento de
conheclmentos sobre as patologlas que afetam a comunicaggo humana verbal
com ObjethOS dlagnéstlcos terapéuticos'e profildticos. '

As primeiras referéncias a distiirbios da fala foram encontiados nos
hieroéhfos dos antigos Egipcios, que descreviam patologlas como a gaguelra e
fissura palatma Para os Egipcios a respiragio era o stmbolo da alma e um po- °
der mistico era  latribuido aos pulmdes e traquéla 'A biblia descreve Moisés
como portador de disttrbio da fala. Assim, quando o Senhor ordenou que ele’
fosse ao Fara6 e tentasse a hbertagﬁo das criangas de Israel, atemorizou-se e
respondeu com os seguintes térmos: “Eu nio sou eloquente eu sou lento de’
fala e tenho uma lingua lenta™. :

Nesta fase as referéncias a dificuldades na comunicagfo se limitavam’

2 sua descrigfo, sem qualquer possibilidade de entendimento de suas causas -
ou atitudes adequadas para melhora-las. Os procedimentos terapéuticos eram
empfricos, com conotagdes espirituais e até, As'vezes, agressivos. Cauteriza- -
ges da lingua, eram indicadas por Abu Ali Hussam de Avxcenna (180 A. D)
como método para tratar a gagueira. - :
O desenvolvimento de vérias dreas do saber humano, Medicina, Filo-
sofia, Pswologla ngufstlca Fisica, Eletronica e outras, permitiram a aquisi-
¢3o de métodos mais adequados para conhecimento ‘e avalia¢do dos sistemas
envolvidos no complexo processo da comunicagdo humana verbal. Assim,
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pode-se entender as normas desta funcdo e, paralelamente, as causas de suas
alteragdes, com o desenvolvimento de técnicas de educagdo ¢ reabilitagdo
cientificamente baseadas e, visumbres de melhor desenvolvimento e integra-
¢3o social de individuos portadores de distirbios da comunicagdo.

11 - SISTEMA DE COMUNICACAO HUMANA — FATORES
BIOLOGICOS E AMBIENTAIS ‘

A comunicagdo humana envolve a troca de informagdes sobre nossos
pensamentos e idéias. Os pensamentos e idéias ndo podem ser permutados,
uma vez que ndo existem em uma forma fisica. Assim, € preciso corporificar a
informagdo sobre os pensamentos e idéias em alguma forma fisica que possa
ser transmitida entre os individuos.

Esta corporificagdo envolve inicialmente o processo de codificagdo,
ou seja, a transformagdo destes pensamentos em um conjunto de c6digos,
comum aos dois individuos, que é a lingua. Este processo de codificagdo
ocorre ao nivel do. Sistema Nervoso Central. Ainda ao nivel do S.N.C., serdo
programados e coordenados os impulsos nervosos responsdveis pela comple-
xa movimenta¢io dos diversos grupoé musculares, pertencentes aos orglos
responsdveis pela emissdo dos sons (6rgios fon:ofarticulatérios). Assim forma-
se a mensagem que serd colocada no meio. No caso da comunicagdo oral, o
meio estd constituido pelas moléculas do ar que podem carrear a informagao
sonora desde o falante até o ouvinte. Esta mensagem serd recebida pelos siste-
ma auditivo penférlco (ouvidos externo, médio e intemo) e através das vias
auditivas levada ao Sistema Nervoso Central, local onde ocorre o processo de
decodificagdo, ou seja a: mtegragao e compreensdo da mensagem.

A aquisi¢do deste conJunto de cédigos, a lingua, é um processo
evolutivo que se inicia 20 nascimento e se desenvolve até a vida adulta. Estd
na dependéncia de um adequado desenvolvimento intelectual e condi¢des
ambientais provedoras de suficiente estlmulagﬁo em térmos de quantidade

e quahdade de modelos linguisticos. Por outro lado, informa Tabith (1980)
-pdg. 30: “As caracterfsticas afetivas das relagﬁes entre crianga e meio, princi-
palmente no lar, s3o fundamentais para criar uma disposi¢o para a utilizaggo
da comunicagdo como meio fundamental de relacionamento interpessoal”.

1l - MECANISMOS DE FEEDBECK NA FALA
“Trés mecanismos de feedbeék propiciam informagSes importantes
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para o controle da fala. Desde as primeiras descobertas de Bernard Lee, em
1950, sabe-se que o feedbach auditivo-¢é um dos elementos importantes no
controle da emiss3o oral. ModificagBes nas caracterfsticas da emiss3o (fluén-
- cia, intensidade vocal, freqiiéncia fundamental), s7o obtidas pela iriterferéncia
com o feedbeck auditivo através de mecanismos de‘retardo, aumento e redu-
¢do da condugdo 6ssea e filtragem. Ainda durante e emissdo dos sons, as sen-
- saghes tateis obtidas ao nivel dos ldbios, Ifngua, palato, bordas alveolares e
- parede posterior da faringe, sdo informadas ao ‘S'.N..C.’ através das terminagdes
livres de fibras sensoriais, situadas préximas a superficie dos articuladores.
Tais sensages podem ser testadas peld estesidmetro, através da discriminagdo
de dois pontos (um individuo podé'descriminar que dois pontos foram toca-
- dos, quando a distncia entre elés for de 1 a2 mm na ponta da lingua ou, de
-I cm nas bordas laterals da h’ngua) Finalmente, as sensagées musculares, re-
latadas pela primeira vez por Charles Bell, no inicio do século 19, as quais -
ele chamou de cinestesia. Estas sensagdes s3o mediadas por receptores situa- -
dos nos tenddes, articulagdes e musculos Para a fala, sfo fundamentais os
receptores situados nos musculos estriados, chamados fusos musculares.

Estes sistemas de retro alimentagdo (auditivo, t4til e cinestésico)
propiciam informages das caracterfsticas actsticas da emissdo, além da po-
si¢do dos 6rgaos fonoarticulatérios na emissdo dos vérios sons da fala, permi-
tindo a criagdo de imagens (engramas) acusticos e t4teis cinestésicos, relativos
aos vdrios sons da fala. Estas imagens sdo evocadas durante a produgdo da
comunicago oral.

IV - DISTURBIOS DA COMUNICACAO
1) Introdugdo e Conceituagio

Se o desenvolvimento e manutengio da comunicagfo oral; normal
depende de fatores biologicos (sistema nervoso, sistema auditivo e 6rgdos
fonoarticulatdrios), fatores ambientais e/ou emocionais (estimulagdo, desen-
volvimento ‘afetivo emocional), fica claro entender que alteragGes nestes fa-
“tores bdsicos, proporcionardo alteragdes da comunicagio oral, que mostra-
rdo caracteristicas diferentes de acordo com o fator comprometido. Sémente
a determinagdo do fator causal permitird o estabelec1mento de métodos
teapéuticos adequados.

E uma tarefa bastante dlflCll conceituar distirbio da comumcaqﬁo
Podem referirse 4 audi¢do e compreensdo da fala, ou caracteristicas da
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emissdo, em termos de voz, articulagdo dos sons, vocabuldrio ¢ gramdtica.
Spinelli (1979) relata alguns critérios mais objetivos para considerar a exis-
téncia de um distirbio de comuanicagio:

a) Quando hd dificuldades freqiientes para compreender virios mter-
locutores, em grau nitidamente maior do que o observado em in-
dividuos de sua idade e condigdes sociais.

b) Quando mostra ou informa que entra em tensdo ao falar, evita
situaqées de. 'comunicagﬁ_o, precisa de esfor¢o para prosseguir
falando. :

¢ Quando apresenta voz inaudivel ou com caracterfsticas desagra-
ddveis para os interlocutores.

d) Quando tem a fala pouco inteligivel, considerando-se sua idade,
por falhas de proniincia, no vocabuldrio, na gramdtica.

¢) Quando tem fala inteligivel mas com caracteristicas que chamam

~ a atenggo, interferindo com a concentragdo do interlocutor no
'signiﬁcado da emissdo.

2) Distirbios da Comunicagio por comprometimento do Sistema Auditivo

: O sistema audmvo ¢ fundamental para o processo de comunicagdo.
Atraves dele, as informagBes acusticas s@o captadas no meio e levadas até a
cortex cerebral para a decodifica¢do e portanto a compreensdo da mensagem.

A informagdo acustica é captada pelo ouvido externo, conduzida
pelo ouvido médio (membrana timpanica e cadeia de ‘ossiculos), até o ouvido
interno, onde, ao.nivel das células ciliadas,do; 6rgdo de Corti, esta energia vi-
bratéria serd transformada em informagdo neuro-elétrica. Até o final do 1°
neurdnio, ou seja, do nervo auditivo esta informagdo € apenas conduzida e as
lesBes nesta 4rea acarretam uma sintomatologia que se caracteriza pela dimi-
nui¢do da acuidade para ouvir sons ou uma deficiéncia auditiva periférica.

A deﬁc1enc1a auditiva periférica ndo interfere com as capacidades
mtelectuans e perceptlvo — motoras, mas reduz a possibilidade de aquisi¢do de
conhecxmentos transmmdos pela comunicagdo verbal. A falta ou diminui¢do
da recepgao dos estlmulos auditivos afeta sobremaneira o desenvolvimento.da
lmguagem ocorrendo um atraso ou mesmo a falta no aparecimento das eta-
‘pas_normais do desenvolvxmento da compreensﬁo ¢ emissdo- orais. Hd uma
tendéncia a desenvolver uma uullzagio maior da vis3o, como meio de obter
informagdes do ambiente. Pode desenvolver uma rica comunicagdo, através de
gestos;)_,
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A fala do deficiente auditivo, quando oralizados, € usada principal-

mente com objetivos de nomear e qualificar. N4o s3o utilizados os elementos

com valor especificamente gramatical, como as preposi¢Ses, conjungdes, par- .

ticulas. Observam-se,lfreqiientemente,'alteraqces vocais e prosédicas (ritmo,
entoa¢do), decorrentes da falta de possibilidade de -monitorizar a emissao
através da audigdo. '

A caréncia deste sentido acarreta, na dependéncia das atitudes fami-
liares, ao deficiente auditivo, caracterfsticas de comportamento que diferem
bastante da crianga normal. O diagnéstico em tempo e a tomada de atitudes
terapéuticas e de educa¢do, levando a crianga a introduzir-se em um mundo
de sons, utilizando-os como meio de adquirir linguagem, é o fator fundamen-
tal para obten¢do de uma educagdo capaz de proporcionar a integragfo social
do individuo.

O sistema auditivo central inicia-se a partlr do 2° neurdnio da via,
ao nivel dos niicleos cocleares dorsal e ventral e antes de chegar A cortex cere-
- bral apresenta uma série de estagBes intermediarias em nicleos situados em
vdrios niveis do sistema nervoso central (complexo olivar superior, nicleos do
lemnisco lateral, colfculo inferior e corpos geniculados mediais).

Estes nicleos tem a importante fungdo de iniciar a andlise de mfor-
magfo acistica, fundamental para o reconhecimento e integragao da informa-
¢do. Além disto, Laurente de N6, demonstrou na década de 30, a existéncia
de uma via auditiva eferente, capaz de regular o trdnsito das informagGes
acusticas, através de sua facilitagdo ou nZo, permitindo assim a importante
funcio de focalizagdo perceptual do som. '

Schrager (1974) relata que o dano do sistema auditivo central jd foi
comprovado por Windle, em 1966, em fetos de monos. A lesfo das vias
auditivas centrais determina uma sintomatologia completamente diferente das

lesdes do sistema auditivo periférico. Em geral ndo hd redu¢do da acuidade.

para ouvir sons, uma vez que grande parte das fibras cruza para o lado oposto

(via contralateral), mas uma parte menor permanece do mesmo lado (via -

ipsilateral). Assim, apesar da les3o, haverd sempre caminhos intactos para a
passagem dos sons. Quando ocorrem perdas auditivas, elas sdo muito peque-
nas e sempre compatfveis com a aquisi¢do da linguagem.

. Embora as lesBes das vias auditivas centrais ndo acarretem dlﬁculda-
des para ouvir sons, afetam sobremaneira a andlise desta informag3o e portan-
to o seu reconhecimento e compreensdo. A crianga com ‘“surdez central”
escuta os sons mas fica impossibilitada de lhe atribuir significado e por isto
pode, muitas vezes, mostrar desinteresse a informagdo sonora, comportando-
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se como um surdo. No entanto, o exame pormenorizado mostrard a norma-
lidade da acuidade auditiva. Distirbios perceptuais auditivos, dificuldade
de atehgﬁo a informagdes acusticas, dificuldade de lidar com tarefas auditi-
vas, irriquietude, e uma extensa gama de sintomas sdo encontrados, junto com
~ a perturbagdo e, na maioria das vezes, falta de aquisi¢@o da linguagem.

3) Disttrbios da Comunica¢io por comprometlmento do Sistema Nervoso
Central

Como vimos anteriormente, o Sistema Nervoso Central é um dos
fatores bdsicos para o desenvolvimento da comunicagdo normal. Vdrias cau-
sas pré, peri e pds-natais, podem acarretar lesdes do Sistema Nervoso Central
com repercussOes sobre a linguagem, que se manifestam através de sintomas
diferentes, relacionados a 4rea do desenvolvimento afetado. Assim, podemos
observar trés grandes quadros decorrentes de lesdo do Sistema Nervoso
Central: : :

3.1. Deficiéncia Mental

De acordo com Freedman e Kaplan (1967), a definigdo de deficién-
cia mental, quando encarada do ponto de vista biomédico, considera como
condi¢@io bdsica a existéncia de alteragdes do tecido cerebral, que pode ser
encontrada como lesdo anatémica demonstrdvel, alteragdes dos constituintes
bdsicos do tecido cerebral, distirbio metabdlico da célula nervosa, redu¢o
da capacidade para a transmiss@o interneural do impulso ou combinag@o des-
tes fatores. No entanto, para propdsitos de recupera¢do, € mais importante a
abordagem psico-social, que enfatiza o funcionamento social e adaptagdo
geral a normas aceitas. Esta enfatiza as alteragdes do desenvolvimento na in-
fancia e idade pré-escolar, dificuldades de aprendizado na idade escolar e um
pobre ajustamento sécio-vocacional na idade adulta.

Na deficiéncia mental, a eclosfo das vdrias etapas do desenvolvimen-
to da linguagem aparecem mais tardiamente, quando comparadas com grupos
de criangas normais. Alémdisto, quando aparecem as emissdes verbais, vdrios
distiirbios s3o possfveis de serem encontrados: alteragdes da morfosintaxe,
vocabuldrio pobre, alteracGes vocais, alteragdes no ritmo da fala, atraso na
aquisi¢do do sistema fonol6gico e outros. :

Em geral, a’severidade do comportamento da comunicagdo é direta-
mente proporcional ao grau da deficiéncia mental, como mostram os traba-
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‘lhos de Karlin e Strazzulla (1952). Estas criangas mostram; freqiicntemente

um pobre raciocfnio, inabilidade para fazer associagDes e grande inadcquaci-

“dade nos processos que requerem abstragZo e simbolizagdo. As capacidades

perceptivo-motoras est3o sempre afetadas.

O diagnéstico n3o deve cingir-se apenas a consnderagﬁo dos efeitos
da inteligéncia subnormal, mas deve também considerar o importante papel
que podem exercer outros disturbios e a influéncia de fatores ambientais.

3.2. Paralisia Cerebral

Paralisia cerebral ¢ aquela resultante de uma agressdo encefélica que
se caracteriza, fundamentalmente, por transtornos do tono, da postura e do
movimento. Embora esteja caracterizada fundamentalmente por distirbios na

-esfera motora, a Paralisia Cerebral quase sempre se acompanha.de distirbios

na comunica¢do, que sdo muito varidveis quanto ao tipo e grau de severidade.
Atrasos no desenvolvimento da linguagem, distirbios graves na. articulagdo
dos sons da fala, alteragbes nas qua]idades da voz, podem ser observadas ao
lado de distirbios sensoriais, perceptﬁals e afetivo-ethocionais. Tabith (1980)
descreve as caracterfsticas dos dlStUrblOS da comunica¢@o em Paralfticos Ce-
rebrais, bem como fatores que os determinam.

Considerando-se a multiplicidade de distirbios que apresentam os
Paralfticos Cerebrais, resulta facil o entendimento da necessidade de uma
equipe multidisciplinar no processo de avaliagdo e recuperagdo destes indi-
viduos.

3.3. Distirbios Especfﬂcb de Linguagem — (D.E.L)

Muitas criangas apresentam distirbios de comunicagio que ndo es- -
tdo relacionados a prejufzos intelectuais, déficits auditivos,‘ “lesdes demons-
trdveis” no S.N.C. Em geral, este quadro caracteriza-se por atraso na eclosao
das vdrias etapas que marcam o desenvolvimento da fala, com atraso no de-
senvolvimento fonolégico, morfosint4tico e semantico, aparecendo muitas
vezes formas de articulagfo que nfo caractetizam uma lmatundade, mas um
desvio na aquisi¢dio. O quadro clinico inclue outras manifestag¢Ges tais como:
lentiddo no estabelecimento de domindncia manual, dificuldades para a alfa-
betizagdo, desenvolvimento lento de fungBes perceptuais, ocorréncia de di-
ficuldades motoras e verbais em outros familiares e maior incidéncia no sexo
masculino. Alguns destes dados apontam uma géneée hereditdria para o qua-
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dro, enquanto outros estdo relacionados a fatores lesivos ao S.N.C. do feto
ou do recém-nascido. Frequentemente apresentam distiirbios motores, prin-
cipalmente detectados por testes refinados e de acordo com Spinelli (1973)
hd também significativas alteragGes da motricidade articulatéria.

Este quadro foi descrito por Ingram (1969), que os dividiu em qua-
tro grupos, de’ acordo ‘com as mamfestaqces lmgulstncas O grupo I, leve,
caracteriza-se apenas por retardo na aguisigo da fala, mantendo-se normal a
aquisi¢o da linguagem e o desenvolvimento da compreensdo. Ingram propde
esta denominagfo para substituir o termo dislalia, que  vem sendo inadequa-
damente empregado para diferentes distirbios da fala, que tem em comum
a dificuldade na emissdo de sons. No grupo II, moderado, hd atraso no apare-
cimento das vdrias etapas de desenvolvimento da fala, com atraso na aquisi-
¢do do sistema fonolégico e morfosintdtico. Apresentam a recepgdo verbal
normal. Ingram prop%e a utilizagdo deste termo em lugar de disfasia expres-
siva do desenvolvimento, uma vez que, este 1ltimo termo, sugere que o dis-
tirbio € de alguma forma similar as perturbagGes da fala encontradas em
adultos que sofrem lesdes do Sistema Nervoso Central. No grupo Il severo,
sdo encontradas as mesmas manifestagdes do grupo II, em grau de severidade
de maior, porém mostram altera¢des na compreens3o de sons pertencentes a
fala (sons verbais). A denominagdo do D.E.L. severo € usada para substituir
o termo disfasia receptiva. do desénvolvimento, pelas mesmas razdes acima
expostas. O grupo 1V, muito severo, caracteriza-se por manifestagdes mais
graves do que o grupo anterior e inclui também dificuldades para discrimi-
nar sons ndo pertencentes a fala (sons ndo verbais). O termo surdez central
tem sido utilizado para mdlvx'duos que apresentam este quadro por vdrios
autores.

O desenvolvimento de individuos com quadros de D.E.L. varia de
acordo com o grupo a que pertencem. Enquanto os do grupo 1 adquirem

"uma comumcag:ﬁo normal em ‘idadé maior do que os individuos normais,
os do grupo IV sio multo afetados, jamais adqulrem uma recepgdo normal
e mu1tos deles sﬁo nio’ comumcantes

3.4, Afasias Adduiridas
A lesdo cerebral pode afetar individuos que j4 apresentam um estd-
gio avangado ou, quase definitivo, do desenvolvimento da fala, especialmente
na vida adulta, na vigéncia de distirbios vasculares, tumores, infec¢Bes ou

traumas craneanos. Ocorre assim uma perturbagdo da linguagem que se
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caracteriza por perturbagdo na compreensio € expressdo verbais. Hd uma di-
ficuldade na compreensdo e utilizago dos simbolos da |mguagem

A sintomatologia linguistica varia de acordo com a localizag@o e ex-
tensdo das lesGes. As lesSes anteriores caracterizam-se por dificuldades no inf-
cio da fala e produgdo de seqiiéncias articulatorias e gramatlcals (afasnas nio
fluentes), como na afasia tipo Broca. Nas lesdes posteriores a articulagfo €
facilitada e ocorrem seqiéncias grandes de palavras em construgdes gramati-
cais variadas mas, ocorrem dificuldades para evocar palavras e para compre-
ensdo das informagBes verbais (afasias receptivas como -ocorre na afasia de
Wernicke). Associadamente, podem aparecer manifestagdes ndo verbals na
dependéncia da localizag3o e extensdo da lesdo. S3o estas: alterag6es motoras
(paralisias ou. paresias afetando a face e os membros) alteragOes visuais (he-
mianopsias ou supressdo de parte do campo visual) e alteragdes somatognésx-
cas (percepgdo e reconhecimento de partes do corpo).

De acordo com Schuell e col. (1964), ndo fazem parte do quadro a
perda da memoéria, confusdo mental, psicose, condutas agressivas que, quando
presentes devem levantar a suspeita de uma lesﬁo,exténsaAe que atingiu mais
profundamente o funcionamento cerebral. L ‘ ’ '

Virios tipos de afasia sdo descritos, mostrando uma smtomatologla

‘tipica, de acordo com a localizagdo da les3o. Além da afasm tipo Wemlcke €
Brocca, Luria (1966) descreve os seguintes tipos:

Afasia Semintica — Neste caso estd afetada qéstrﬁtura 'légica - gra-
matical da linguagem. O paciente mostra dificuldade para lidar com palavras
cuja significagdo depende de sua posi¢do na frase (Ex: “irmdo do pai”, “pai
do irmdos™) e com construgdes de relagdo (Ex Maria é mais morena do que
Joana, mas € mais loira do que Julia).

A

Afasia Annéstica — H4. uma reténgﬁo‘ defeituosa dos fegistros_ audio-

linguisticos. O paciente revela dificuldades para evocar palavras a partir de

imagens e vice-versa. Lesdo do lobo temporal sem atingir a drea de Wcmicke.

. Afasia Dindmica — A :recep¢do yefbal é n(')rmal.b H'zi‘unira 'plerd'a‘de»

“espontaneidade. de linguagem. Ao se fazer perguntas ao paciente, a resposta se
- manifesta através de uma repeti¢io ecoldlica. Se o indivfduo € solicitado a

fazer uma narragdo, oferece respostas curtas e simplificadas. Pode manifes-

‘tar-se na comunicagfo escrita. Resulta de lesdes em dreas tercidrias do lobo

frontal. :
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4) Disttirblos de Comumcagﬁo Decomntes de Lesdes dos Orgﬁos Fono-Arti-
culatérios (O.F.A)

_ As lesdes dos O.F.A. acarretam alteragdes bdsicas na emissdo dos
sons da fala, portanto na articulagdo e s¥o chamadas de disglossias e classifi-
cam-se de acordo com o 6rgdo lesado em: linguais, dentais, labiais e palatais.

As mais 1mportantes s30 as disglossias palatais porque incluem as fis-
suras labio-palatais. Trata-se de um quadro congénito, decorrente da falta de
fusdo entie os processos que se desenvolvem, no periodo embriondrio, para
constituir as estruturas faciais, deixardo entre si fendas. A fenda, ou ﬁssura
pode ocorrer no labio superior, no palato ou em ambos.

Esta ampla comunicagfo que ocorre entre as cavidades da boca e do
nariz determina disturbios bastante severos para articular os sons da fala,
bem como uma hipernasalidade da voz. As criangas afetadas mostram altera-
¢Oes desde as primeiras emissdes da fala. A intercorréncia de outros problemas
tais como: distdrbios auditivos, interferéncia de fatores emocionais e/ou
ambientais ou outras patologias presentes, podem acarretar distirbios tam-
bém, no desenvolvimento da linguagem.

" O atendimento “em tempo”, com orientagdo a familia, a atuagdo de
profissionais como: ortopedista maxilar, cirurgifo pldstico, ortodontista, fo-
niatra e fonoaudiélogo, propiciard uma récuperagdo bastante satisfatéria,
com possibilidade de aquisigdo de uma comunicagdo normal ou préximo do
normal, em bom nimero de casos.

5) Disttirbios da Comunicagio de Causa Ambiental e/ou Emocional

Além das condig¢Bes bioldgicas antes citadas, dois outros aspectos sdo
fundamentais para o desenvolvimento da comunicagdo verbal: a estimulagdo
ambiental e o desenvolvimento afetivo emocional. Van Riper (1963) cita os
distirbios emocionais e métodos de estimulagdo inadequados como causas
de 'atraso no desenvolvimento da fala e considera que, na maioria das vezes,
estes dois aspectos atuam concomitantemente.

As caractenstlcas dos distarbios da comunicagdo resultantes de um
ambiente inadequadg variam muito; de acordo com a natureza e perfodo de

atuagdo da condigdo ambiental. Criangas submetidas a privagdo ambiental em
" baixa idade, em geral revelam um atraso global na linguagem, afetando o
" vocabuldrio, a sintaxe e o desenvolvimento fonolégico. Muitas causas acar-
retam uma pobre estimula¢@o da crianga, entre os quais citamos: pais que
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falam pouco; pais que trabalham fora e deixam seus bebés aos cuidados de
babd que n#io estimula verbalmente a crianga; criangas de ambientes sécio- -
econdmico-cultural pobres; criangas institucionalizadas precocemente.

Além da quantidade de estimulago verbal; é muito importante a
caracterfstica da estruturagdo familiar. Assim, uma crian¢a pode deixar de
falar, quando a fala ¢ utilizada entre os pais como meio de se agredirem. Por’
outro lado, pais perfeccionistas, que exigem performances linguisticas acima
das possibilidades da crianga, podem desencorajd-la a utilizar a comunicagdo
verbal. O desenvolvimento afetivo é também fundamental para desenvolver
na crianga, uma predisposi¢io de estabelecer relacionamento com o outro,
usando assim a forma mais importante de relacionamento que ¢ a fala. Algu-
mas condigBes especificas s3o citadas como causadoras de atraso no desenvol-
vimento da fala. Entre estas estd o mutismo eletivo, condig¢io no qual a crian-
¢a evita certas situagBes especificas de fala. Em geral estas criangas revelam
outros sintomas que indicam o seu desajustamento emocional, tais como:
tendéncia a soliddo, dificuldade para relacionar-se com os colegas e excessiva
dependéncia dos pais ou outros membros da familia.

-Atrasos de fala bastante severos, as vezes até com auséncia total de
qualquer comunicag¢do verbal, sdo!observados em associagdo com as psicoses-
infantis, como no caso do “autismo infantil”, descrito pela primeira vez por
Kaner em 1943,  “u* ' »

Embora em algumas destas eventuahdades o atendimento especifi-
co da linguagem possa trazer beneficios 3 crianga, € fundamental o atendi-
mento da famflia e/ou atendimento psicolégico dos pais e da crianca.

6) Disfluéncias da Fala

O termo disfluéncia ou md fluéncia, refere-se a uma fala caracteriza- - -

da por repeti¢Ges de sons, palavras ou série de palavras, prolongamento de .
sons, hesita¢Bes ¢ bloqueios.

Virias condigdes podem acarretar uma fala disfluente e entre estas
estd a gagueira, embora alguns gagos possam ter muito poucas alteragdes
articulatérias ou mesmo ser totalmente fluentes. A gagueira estd caracteriza-
da por uma série de sintomas. internos “medo do ato de falar, antecipagdo,
evitagdo de palavras adiamentos e grande ansiedade frente a situagBes de co-
municagdo. Estes sintomas internos” dlferenmam a gagueira de outras condi-
¢Oes em que a disfluéncia esta presente. .

Entre as disfluéncias sem gaguelra deve-se cons1derar a chamada
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“disfluéncia normal de fala”. Durante o desenvolvimento da fala, muitas
criangas podem apresentar hesitagdes e repeti¢des de sons, por ndo apresen-
tarem ainda um suficiente manejo na lingua, para expressar seus pensamentos.
Elas ndo tem consciéncia do fato e portanto no revelam nenhum sintoma de
esquiva, medo de falar, ou ansiedade frente a situagdes de comunicagfo.

Outras condigBes podem acarretar uma fala n3o fluente, entre os
quais estdo as alteragBes da programag¢do dos movimentos orais para a fala
(dispraxia oral); as falhas lingufsticas encontradas em algumas patologias mais
amplas, como Deficiéncia Mental ou Paralisia Cerebral; as de origem emocio-
nal que estdo ligadas a distirbios da personalidade e conflito nas relagdes afe-
tivas. Quando a disfluéncia estd associada a distirbios perceptivo - motores
gerais, acompanhada de outros sintomas como: alteragdes na melodia da emis-
s30, desorganizagdo do pensamento, imprecisdo articulatria (omissdes e dis-
torsdes .de sons), e as vezes aumento da velocidade de emissdo, constitue-se
uma patologia denominada Taquifemia.

As causas da gagueira ainda sdo pouco conhecidas. Existem muitas
teorias, enfocando diferentes origens para o quadro. Spinelli (1979) aponta
que os estudos clinicos sugerem a presenca de alguns fatores importantes
para a instalagdo da gagueira: tendéncia constitucional para apresentar niveis
exacerbados de autocritica e de tensdo em situagBes em que se é avaliado;
familiares com exagerada preocupagdo com a fala de seus filhos (as vézes por

terem sido ou serem gagos), pais muito dominadores, exigentes e criticos com

seus filhos.

O estabelecimento de planos adequados de terapia das disfluéncias,
depende fundamentalmente do diagndstico diferencial entre as vdrias causas
de disfluéncia. E possivel que muitos dos insucessos na terapia da gagueira,
estejam ligados A ndo realizag@o de diagndsticos precisos, incluindo assim no
rétulo “gagueira”, disfluéncias de origens diversas. '

7) Distirbios da Voz

Emprega-se o termo voz, para se referir ds qualidades (intensidade,
altura e timbre) do som, produzido na laringe pela vibragdo das cordas vo-
cais e modificado pelas cavidades de ressonincia, principalmente faringe e ca-
vidade da boca. ; : . :

As alteracSes da voz sdo denominadas de disfonias e podem ter uma
origem organica ou funcional. As organicas decorrem de alteragdes estruturais
em qualquer dos elementos que constituem o aparetho fonador. Assim, pato-

172



-1k

logias do aparelho respiratério, da laringe ou das cavidades de ressonancia, de-
terminam altcragdes vocais cujas caracteristicas dependem basicamente do
6rgio afetado, do tipo de lesdo e da extensdo da lesdo. As disfonias funcio-

nais sio as alteragdes da voz, sem alteragQes organicas teciduais ou, quando

estas ocorrem, desenvolvem-se como sequela da m4 utilizagdo do mecanismo
vocal (Brodnitz, 1962). _

As disfonias funcionais desenvolvem-se pela utilizagdo de técnicas
vocais inadequadas, geradas por vdrios mecanismos. Suponhamos, por exem-
plo, um professor que inicia suas atmdades dld:itxcas muitas vezes em cir-
cunstancias inadequadas para o uso da voz, tais como: ambiente ruidoso, sala

de aula com actistica inadequada, grande nimero de, alunos. Sem qualquer

preparo vocal e frente a estas circunstancias desfavordveis, comegard a utilizar
uma forma mddequada de falar, em geral com tensdo exagerada do mecanis-

mo fonatono para obter uma grande mtensndade vocal Através do aprendi- .

zado, esta postura madequada acaba por se fixar como forma habitual de fo-
nagdo, desenvolvendo-se, com o passar do tempo uma disfonia. Algumas al-
teragBes teciduais podem advir como consequenc1a entre os quais estdo os
nédulos das cordas vocais (chamados entre os leigos de» ‘calos nas cordas
vocais™). " ‘ " :

Os distarbios emocionais, também podem gerar mecamsmos made-
quados de fonagio desenvolvendo -s¢ ass1m os chamados disfonias psicogé-
nicas. Entre estae como exemplo tlplCO esté a chamada “Afoma Psxcogem-

»: perda da voz ap6s um trauma emoc1onal s
Estas disfonias ocorrem também com grande frequencm na infén-

' cia. Tabith (1980) descreve que uma m4 técnica vocal pode ser utxhzada pela

crianga, nas seguintes circunstancias: 1) a crianga apresenta. dlsturblos emocio-
nais e manifesta seus conflitos atraves entre outras coisas, do abuso vocal,
2) condigdes ambientais levam a crianga a utilizar a voz de forma inadequada
(pais agitados e que usam voz intensa, contato com pessoas surdas, etc), 3)
uso vocal inadequado no decurso de enfermidades, e que se fixam como
hébito. -

Na adolescéncia situam-se as conhecidas *“‘alteragdes da muda vocal™.
Muito embora o adolescente apresente uma adequada atividade hormonal e
desenvolva os caracteres sexuais secunddrios, sua voz permanece infantil.
Muitos autores citam como causa deste distirbio o seguinte mecanismo:

pais superexigentes ¢ mdes super protetoras, geram na crianga um grande -

medo de enfrentar as responsabilidades da vida adulta. Assim, mantém-se
uma voz infantil, agudizada.
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O tratamento dos distirbios funcionais vocais tem por| objetivo a
~obtengdo de uma técnica vocal adequadalas caracterfsticas constitucionais
do sujeito. E também muito importante a atuagfo sobre as condigdes ambi-
entais e o atendimento dos distlirbios emocionais, quando estdo presentes.
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RELATORIO DAS ATIVIDADES DA SOCIEDADE DE
PSICOLOGIA DE RIBEIRAO PRETO

GESTAO: 1979/1980

Durante a gestdo 1979/1980 foram realizadas, pelz{ Sociedade de Psicologia
de Ribeirdo Preto, as seguintes atividades: )

A. INSTALACAO DE DIVISOES

Atendendo aos Estatutos da SPRP, foram instaladas as Divisdes Especializa-
das, iniciando-se, assim, uma coordenagdo das atividades da Sociedade sob responsabili-
dade direta de grupos de socios.

Foram criadas as segumtes Dmsoes Modlficaqao de Comporta.mento,
Psicologia do Escolar ¢ Educagio Especial, Psicobiologia e Psicologia Social.

Foram instaladas as seguintes DivisGes: Modificagdo de Comportamento
(Coordenador: Ricardo Gorayeb); Psicologia do Escolar e Educagio Especial (Coordena-
doras: Vera Licia Sobral Machado e Rosalina de Carvaltho Pessoti); Divisdo de Psicologia
Clinica (Responsdveis: Myriam Vianna — Coordenadora, Maria Fliza Bechelli, Maria
Eliza S. Barreto, Rosa Maria G. Passalacqua, Neuza B.B. Fiori, Mara 1.C. Carvalho e Ber-
nadete Améndola C. Ass1s) Divisdo de Psicobiologia (Coordenador: Renato Marcos E.
Sabbatini).

B. SECRETARIA

Foi instalada uma secretaria permanente com 2 horas de atendimento didrio,
o que facilitou sobremaneira todo o servigo burocritico.

C. MOVIMENTO ANTI PROJETO JULIANELLI

Foi realizada uma Assembléia da Sociedade de Psicologia de Ribeirdo Preto
em 03/07/80, na Associagdo Odontologica de Ribeirdo Preto, na qual tomou-se uma po-
si¢do frente ao Projeto de Lei n? 2726 do Deputado Salvador Julianelli. Foram formados
os seguintes grupos de trabalho: Grupo de Redagio de Manifesto: Vera Licia S. Macha-
do, Marco A. Figueiredo e José A. Silva; Grupo de Trabalho para Mobilizagdo de outras
categorias profissionais: Vera R.L. Otero (coordenadora), Myriam Vianna, Rosa M.G.
Passalacqua. A atividade do grupo resultou na formagio de um Comité Regional Inter-
profissional Anti Projeto - Julianelli envolvendo as associagdes das seguintes profissSes
ligadas i saide: psicélogo, médico, fonoaudiélogo, veterindrio, farmacéutico, dentista,
obstetriz, enfermeiro, fisioterapeuta, ortopticista, terapeuta ocupaclonal assistente
social e fisiatra.

No dia 27/08/80 foi realizada uma Assembléia Geral dos profissionais na
drea da saide, no prédio da Associagio Odontoldgica de Ribeirdo Preto, na qual foi

- proferida uma palestra pelo Dr. Feres Sabino da Ordem dos Advogados do Brasil (RP),

sobre os aspectos juridicos do regulamento de profissdes. Em seguida, foi feita a leitura
de um manifesto assinado pelas associagGes de profissdes da drea da saide e que teve
ampla divulgacdo pela imprensa local, escrita e falada. -
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"Em reunido do Comité Regional decidiu-se’ que: todos os brgdos representa-
tivos de classe deveriam enviar aos respectlvos Conselhos Pederans um telegrama refe-
rente ao rumo do movimento.

. D. BOLETINS lNFORMATlVOS T

Foram organizados 3 boletins informativos que, além de noticias da Socie-
dade, apresentavam i segdes de relatos breves (resumos de trabathos originais ainda nio

divulgados em reunides cientificas e/ou revistas especmhzadas) e roticias de outras -

sociedades, de revistas e assuntos de interesse dos socios; resumos de trabalhos ongmans
referéncias em dreas especificas por autores nacionais.

E. CONFERENC]AS T

11/04/80 — “‘Effects of early experience on behavxoral plastlcny pha.rma-

cological aspects™ - Dra. Danielle Rousseau - Lefevre (Umvers:dade de Louvain), pro-
mogido da Dlvmao de Psicobiologia. - - :

08/05/80 — “Michel Foucault: estratégia de poder e populagao marginal” —
Dr. José Augusto Guillon Albuguerque (FFLCH/USP).

09/06/80. — “The pigeon forebrain and behavior’> — Dr. Irving-Jack. Good-
man (West Virginia University), promogdo da Divisdo de Psicobiologia.

09/09/80 — “Intersexualidade: uma visdo interdisciplinar” — Dario Sampaxo
e Van Mustachi, promogio da Divisdo de Psicologia do Escolar e Educagdo Especial.

13/09/80 — “A experiéncia do CEDUC” — Maria Estella Sigrist Betini, pro-

mogdo da Divisio de Psicologia do Escolar e Educagdo Especial.

F.CURSO \

16/04/80 — “Sistema de Estimugdo Pré-Escolar (SIDEPE)” ministrado pelas
professoras Nylse Helena H. da Silva Cunha e Iacy M Correa e Castro com um total de
8 horas de duragdo. ‘

G.‘ REUN]OES DE DIVISOF.S '
. Dmsao de Modlllcagﬁo do Comportamento

12/04/80 "1° Dia de Estudos de Modxﬁcaqio do Componamento :
* “Seqiiéncia de comportamentos em algumas ireas ps1comotoras — Dirci-
- néia L.C. Navarro, Maisa T. Rubifo, Aldair FlOIl, Rosmeu'e B. Oliveira, Vera
* Regina L. Otero, Mara 1.C, Carvalho.
““Tratamento comportamental de um caso’ de sl’ndrome de Gilles de La
Tourette (tics generalizados)” — Ricardo Gorayeb Ana Maria P, de Carva-
Iho, Maria Beatriz M. Linhares.
-“Identificagdo ¢ treinamento de habilidades vocacionais em individuos
deﬁcwntes mentals em oﬁcmas protegldas - Antomo Celso Goyos.

21/06/ 80 -29 Dxa de Estudos de Modxﬁcaqao do Comporta.mento
: “Identificagio e treinamento .de habilidades vocacionais. em mdmduos
deficientes mentais em oficinas protegidas (apresentagao do procedimento)”
Antonio Celso Goyos, Vera Bertocco dos Reis.
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“Apresentagdo do Centro de Lstudos, Assessoria ¢-Orientagio Educativa
‘Dante Moreira Leite’ ” (CEAO, UNESP, Campus de Araraqu‘u'a) -- Quinha
Luiza de Oliveira.

“Tratamento comportamental de tics generalizados™ — Rncardo (,orayeb

Ligia Ebner Melchior.

““Aspectos preliminares de uma pesquisa de grupo. Investigagio de formdgao
de conceitos de igual e diferente em cnangas mta.rdndas" — Wilfred Larry
Williams. > :

“Aspectos gerais do treinamento de hablhdades baswas em cnangas na falxa .
escolar” — Vera Licia S. Machado, Zeha M.M. Biasoli Alves, Sonia S.V.
Graminha. - . . s

Divisdo de Psicologia Clinica:

31/05/80 -

“Psicoterapia de orientagdo psicanalitica’” — Myriam Silveira Vianna.
“Psicoterapia comportamental” — Ricardo Gorayeb
“Psicoterapia psicodramdtica” — Licia Helena C. Zabotto.

“‘Psicoterapia existencial-humanista’ — Neuza B.B. Fiori.

Divisdo de Pswologla do Escolar e Edumqao Especnal°

23/08/80 — Trabalho na drea escolar desenvolvxdo em creches na regido de Rlbeuao Pre-
to”* — Leonor Mortari Faria.
“Psicologia Educacional numa instituicio de menores” Dexse Zucolotto de
Assis. .
“Educagdo pela arte na pré-escola. Atuaqao do psicélogo escolar” Maria A.

* Panazollo.

“Trabalho na drea escolar desenvolvido na APAE de Rnbeuﬁo Preto — Yara
Nunes Machado.

29/11/80 - Reunido de Profissionais: ‘‘As fung¢des do psicologo escolar e a comunidade™

H. CICLO DE DEBATES

27/09/80 - Ciclo de Debates

*‘Avaliagdo do desenvolvimento de criangas de baixo nivel sdcio-econdmico™-
Anamaria Vieira, Maria Aparecida Galiote, Marcia R. Bonagamba Rubido.
“Treinamento e selegdo de pajens e monitoras em cresches através de técni-
cas psicodramiticas” — Licia Haddad, Regma E. Secaf, Terezmha cholo,
Leonor Mortari Faria.

“Ambiente interacional em creches de baixo mvel sdcio-econdmico™ — Mana

- Clotilde R. Ferreira, Regina E. Secaf.

*“Anilise longitudinal de fatores que caracterizam o atendnnento a cnanga
em creches da regido de Ribeirdo Preto™ — Terezmha F. P:colo Leonor
Mortari Faria. NS
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1. X REUNIAO ANUAL DE PSICOLOGlA

29 de outubro a 01 de novc,mbro
Centro de Convengdes do Stream Palace Hotel

", Cursos: -

“Psicodrama”, Ana Maria Lengoni

“Psicoterapia Infantil de Orientagdo Psicanalitica™, Suad Andrade. -

“Por uma Psicologia Cientifica Nacional: Critérios para uma Avallagao de Priorida-
des”, Silvio Botomé, Deyse de Souza, Licia Williams e Wilfred Williams.

4. “Orientagdo Vocacional”, Ana Maria Vannuchi.

5. “Drogas Psicotrépicas™, Frederico Graeff.

6. “Intervengdo Precoce e Modelos de Desenvolvimento”, Frances Horowitz.

W N

" Conferéncias:

1. “Aquisicdo de nguagem Receptlva Frances Horowitz.-

2. “A Experiéncia de um PsicOlogo em Mogamblque na Arca de Saiide Publica™, Paulo
Speller. :

3. ‘“Consciéncia e Criatividade™, Frederico Menezes.

4. “Psiquiatria Bioldgica”, Isaac Karniol. -

5. “A Psxca.nahse ¢ a Universidade”, Mario Fulks.

: Reumﬁes

1. “Proflssxonals de Hospitais Psiquidtricos”, Maria Cristina Caliento (coordenadora)
2.' “‘Coordenagdo de Estdgios”; Vera Machado (coordenadora).
3. “Encontro de Sociedades de Psicologia™.

Simpésios: -

1. “Perfil da Pesquisa Psicolégica no Brasil, na década de 70" ~ José Lino O. Bueno
(coord.), Geraldina Witter e Elza Granja.

2. “Psicologia Alternativa no Brasil” ~ Odete Pinheiro (coord.), Gabriel Figueiredo,
-Darci Neves.dos Santos, Miriam Schneiderman, Antonio J.B. Almeida.

3. “Anilise Experimental- do Comportamento na Amenca Latina” - — Jodo Claudio

~.- Todorov (coord.) e Berta Cecilia Daza.

‘4. “A Conceituagdo de Deficiente Mental e suas Imphcagoes Educncmnals — Isajas
Pessotti (coord.), Maria Clotilde R. Ferreira, Wiifred Williams, Margarida Whinholz,

:.. Celma Cenamo.

5. “Psicobiologia da Agressao e Defesa - Fredenco G Graeff (coord ), Ivan Izquierdo,

. - Renato Sabbatini e Luiz Roberto Britto.

6. ‘‘Relagdo Psicoterapeutica-Paciente Vista sob- leerentes Abordagens ~— Myriam
Vianna (coord.), Thereza Mettel, David Azoubel Neto, Frederico Menezes, ledo
Borges e Henriette Penha Morato.

7. “Patologias da Fala” — Elza Prorok (coord.), Alfredo Tabith Jr. e Suzana M. Vieira.
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Sessges de Comunicagdes:

Voram apresentadas 90 comunicagSes de trabalhos cientificos, distribuidos
em 13 sessdes.

Y
a " Programagio Cultural:
- 1. Madrigal “‘Revives™.
2. “Casa dec Bonecas™ de Ibsen, Teatro Universitario de Ribeirdo Preto.
. 3. Musica Folclérica, Grupo “Os Roncari” de Santo Anténio da Alegria.
I

o

Y
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