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;4 L 3: 0s Anals da I Reunlao Anual de Pslcologla da Socledadc de Pslcologh de Rnbelrao 3
v Preto estio em suas maos. Gostarfamos de destacar a importancla deste docunento._ﬂua pafs onde’ : -
' - se publica- tdo pouco, e onde as dlflculdades para lmpressao regular de revls:as na area de psi-v,""
colog!a s30 marcantes, a edigdo de Anais de Reunides de Importancla naclonal, como as prunovudas.
N . ST pe!a Sociedade da Psicologla. .6 um fato a se destacar. .
- R _ Estes anals estio sendo edutados com um atraso de un ano e. Infe”zmente. ndo cobreu
todas as atnvudades da Reumao. Todas as Diretorias da Sociedade de Psvcologna de Rnbe»rao Pre-
. to enfrentam un sério problana ‘de verbas para ‘a gestao. para a organtxagao do congressa e para' o
"a edigao dos Anals. Este ano tivemos problema semelhante. enormemente agravado pelos indices in: ‘
flac!onar:os elevadusﬂmos. que lmpedlram que as verbas prevlstas fossem suficientes para i'co-"_‘i
brlr todas as despesas. Isto allado 3 lentid3o natural do trabalho de transcriqao das fltas gra
.vadas e conferéncia. com‘os autores. poderia justlfucar este atraso, pelo qual temos que assmlr ]
tambem parte da responsablhdade ) 'v ‘
A Dlretona nao selecnonou textos. mas. n3o nos foi posslvel Incluir nos anals todos o
- os textos dos trabalhos deser\volwdos na reumao. }3 que nem sempre o nivel de gravagao . pernl- . ‘
" tia uma reconstru;ao- fidedigna e alguns textos nao nos. foram envlados pelos autores. Isto h-
mitou um pouco a extensao dos anais

‘Julgamos todavia que o mais importante & que a edlgao esta aqul. Fagamos bom provelto'r )
dela. : : i .

. . S DR. RICARDO GORAYES -
Presidente da Gestao 1.979 - 1.980




'1f consciéncla: (Plaget. 197k/1978a) e'o outro & Fazer ¢ compreender Quanto ao pr»mclro llvro

SINPOSIO 1

S rzun:ﬁcnks'ATunxs DA‘fEORIA Plndzrlng'

COORDENADOR - DR LINO DE MACEDO N y, o

;‘PARTICIPANTES ' ,oaAlﬁ ZELIA nAnozzn cnuanorrnuo .
u;oaA.y“AMELIA AMERICANO D, DE cnsrno
PROF, FERNANDO (BECKER

Llno de Nacedo2

. -0 objetlwvo desla comunlcagao sera‘o de resunlr Q dellnea\ento dc w pro;eto de pes— ' L
ifquisa que estamos desenvolvendo. Por esse melo. pretendenos llustrar como Plaget e sua - equlpc7f i
‘estudaram experlmentalmente n tema dos mals Importantes dentro da formulaqao mals atual de sua
" teoria da equlllbra;ao das . estruturas cogn!tlvas (Piaget, 1975 |976) bem como lndlcar . algumas
; de suas conclusoes teorlcas a este’ respelto. Tra(a se de um es(udo sobre as felagoas entre  a.
:a;ao e sua compreensao. que estamos fazendo em co!abora;ao com duas alunas do lnstltuto de Pslf”,
e coloyia da Universidade de S3o Paulo e com o apolo flnanceiro da FAPESP {cf. a este respelto.
" Vellutini, 1979 e Haber, 1979).° '+ . L SR

As pesquisas de Plaget e sua equipe. sobre o problema das relagoes en(re a agao e
.',sua compreensao. foram apresenladas em dois Iivros publlcados em 3974 Um deles é A tomada de f:

Piaget rela(a quinze’ pesqulsas em'que o problema proposto a crianga, na malorla ‘das vezes. con~

siste em agoes de exuto precoce; ou seja, sao si(uagoes relatlv-mente faceis e que podem ser '
“feltas com sucesso sem que se’ compreenda adequadamente o porquc do sucesso da 3¢ao. No ultnna * :
deleulO do livro, o das “Conclusoes Gerails'', Pnaget apresenta uma teoria sobre N tomada " de . |

conscnencla. Quanto ao segundo llvro Fazer e comprecnder, Plaget relata doze pesquisas em  gque -

o problema pratlco proposto’ 3 crianga, lmpllca, para sua solu;ao correta, uUma compreensao dos .*

" fatores em Jogo. caso contrario, as atua;oes das crlangas serdo casuals e inconsequenles. lstoffp
é, nao obtera sucesso, ‘Nas Conclusdes Gerals" Piaget completa a teorla apresentada no lvro "f
anterior ¢ a lntegra no contexto geral de sua teorla da equillbragao. Nessa teorla o3 aspectos
apresentados nas duas obras acima conslderadas. especiflcam @ “como" do functonauento dos’ pro- -
cessos de ''equilibragio ma [orante" nas diversas formas de lnteragao sujeito-objeto (Piaget, °* o
1975/1976). " - L S

- Nosso trabalho conslstiu. baslcamente, em retomar qua(ro sltuagoes estudadas por < ' .-

VPoaget. delineando um procedunwnto tfplco de pesqulsa em Pslcologla do Desenvolv:nento. ., pbr

Tenu preparado para ser apresenlado na IX Reunido Anual da Socledade de Psncologla de Rlbel-

' rao Preto, Ribeirao Prexo, SP, no Slmposlo sobre "Tendencias atuais da teoria piagetlana“ em N
25 de outubro de 1.979. ) ;

2 Professor Asslstente Doutor do Instlluto de Psicoloqla da Unlversldade de’ Sao Paulo. o

Poagie




?"essg,mgip. {entar cnmpreepd:r'ehmeimo crltlcar. em - fun;ao dos nossos dados, as proposlgces tes-

. soa compreensao. Alem dlsso. objetlvaans descrever como nossas crlan;as reagiriam, em fungdo
dg sua idade, sexo ¢ escolarldade. as sl(uaqoes expertmenlals a serem colocadas. Sobre este il-
3[l|nm asp:c(o. contudo. nao daremos multos detalhes uma vez que nossa pesqulsa esta em curso

4-'cavo também porque ultrapassarla os proposltos para a presente comunlcagao.

Es(amos es(udando quatro.situagdes,  em que duas delas compoem o que deslgnamos Expe-
rlmenlo {, enquanto que as outras duas, o Experlmento 1. As sltuaqoes pesqulsadas no Experi=

=’menlo | sao ‘o “andar de galinhas" eo “choque de bolas". Foram adaptadas de PlageF. em A toma-

U de, Cun;guencla (197471978a), capflulo e v, respectlvamente. e estdo sendo pesquisadas em co

A‘laburaqao com Maria Silvia de Arnaldo Sllvla Vellutini (1979). As situagdes pesquisadas no Expe
’_rvNen!o |! sao "'a torrc de Hanol" e-"'a construgdo de uma ponte'. A primelira delas foi adaptada’
'1,lawbem. de A tomada de consciéncia {Piaget, |97h/19783), capftulo XIV, enquanto que a segunda ,
“.dé Fazer e compreender (Plaget. l97h/1978b), capftulo iV; estdo sendo pesquisadas em colabora-
'.,;ao con Belinda Piltcher Naber (1979)

As criangas que estdo sendo- ‘submetidas tanto ao Experlmenlo J gquanto ao i} frequentam
2 Escola de Aplicagao da Faculdade de. Educagao da Unlversidade de S3ao Paulo. Em cada Experimen-
to, .est3o sendo testadas sessenta crlangas. distribuidas nas faixas etirias de sete, olto, no~
ve, daz e onze anos, sendo doze’ para cada’ faixa e metade de cada sexo. As cento e vinte - crian
gas .foram escolhldas por sorteio casual e cqulprovavel dentro da populagao, nas.falxas etarias'
_ind|cadas. que frequenta a escola As crlangas serio suhnetldas as sltuaqoes duas vezes, . una
neste segundo semestre de 1979 e outra, no prlmuiro semestre de l980.

Na situagdo “andar de batlnhas" procuramos verificar como a crianga descreve o enga-
)‘t-nh:r. Para lsso. dunos 2 ela um nunero de tarefas que slntetizamos abalxo.

19) Pedlmcs que engatlnhasse apronimadamente, cinco metros e, apds Isso, que descre=
h'yessévo modo como engatinhou, procurando obter dela una‘caracterlzagao apenas quanto 3 ordem de
dtsld;amento dos bragos e pernas; em seguida . entr?gamo-lhe una boneca, c@jos membros se movi-
.mcnlavim facll o lndependcnl:mant-, sollcllando que fizesse a boneca engatinhar como achava que
tinha engatinhado; e .
2?) Agora, © experlmentador se colocava de quatro e pedia & crianga que o lnstrulsse’

a engatinbar, isto &, o que deveria fazer primeiro, segundo, e assim por dlante;
3°2) Finalmente, pedimos,'em un ermeSro momento, para & crianga engatinhar lentamen-
'te;'lndlcando a ordem dos deslocamentos dOS'Aseus bragos e pernas; em um segundo momento’, pedi=.
mas que engatinhasse rapldamentc. parando ao sinal "pare“ e que descrevesse a posigdo dos seus'

merbros . £

. Como se vé, o proposllo dessa larefa é sempre o de verlflcar se a crianga ] capaz de
desérever adequadamcn!c os movimentos que realliza ao engatinhar. € uma tarefa'muito Interessan-
" te pals, quanto 3 ag3o, todos engatinhamos em forma de X, ou seja, alternando bragos e pernas ,

tal que se o brago dlrelto se desloca em prlmniro lugar, em segundo sera a perna esquerda e ,

assim. sucesslvamente. Contudo. Plaget (197k/19783) observou que crlangas e mesmo adultos, quan

© da ‘ollcltados 3 descreverem o seu enqatlnhar, fazem no também em forma de Z ou N, Isto &, pen=
" sam que mov;mentaram primeiro os bragos e depois as pernas ou, entao, que movimentaram o brago*

e 2 pqina ésqugrqa ¢ depois o brago e a perna direfta. Em outras palavras, a agSo de engatinhar
' n3o cbrvasppn@e e nem depende da.sua coupreensio exata, aqui entendida como uma descrigdo ver-
balisdequada dos deslocamentos dos membros efetuados, apesar de todas as tentativas experimen-

Civaiwe o0 T , B o p
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’rlcg de.. Piaget sobre este tema ‘tao complexo c lmportante, que e o das relagoes entre a agaol~'



Na situagad “o choque das bolas"'procuramos verlflcar como a crlan;a faz € justlfica

"suas a;oes ao’'derrubar, bu ndo, um boneco por lntermcdlo -de’ duas bolas. Para’ Isso -apresentamo"i
the um labulelro, de formato relangular. cujo plso é forrado de feltro. Dentro dele colocamos LA

--v‘f _:,:44 duas bolas de. marflm de cores diferentes, e una peqa ("boneco") ‘de 15 cm de’ altura. que cal

' fac!lmente ‘com o choque da bola, Propomos, entao, as’ segulntes turefas a crlan;a-

'A 19) Derrubar'o boneco, de qualquer forma;

2°) Derrubar o boneco, por Intermedio de uma das bolas. lmpulslonada pelo outra. es; f‘Q‘j

o SR tando os trés allnhados e distantes un do outro cerca de 10 cm; apos o exlto. Interrogamos "'a'.'
‘ "'}1 ) crianga para verlflcar se ela tem nogao do ponto de Impacto de uma bola sobre a outra, se estc S
BT - »

" ponto fol escolhldo prevlamon!e 'y porque a bola impulslonada derrubou o bonecO' :

3“) Nao d-rrubar o boneco. por un desvlo ds una dll bolcs, lmpulsloneda pela outra ;' T
'es(ando os tres obJetos allnhados, conm na terefa onterlor- novamento lnterrogamos a crlanga so e

‘{ .  _'bre o ponto de lmpacto. escolha prevla desse ponto e porque 3 bola nao derrubou o boneco,
B - he) Derrubar o boneco, agora’ desviado’ hS° a esquerda das duas bolas allnhadas, por o

E ‘intermedio de uma das bolas, impulslonada pela outra apos o exito da crlanga, subme:emo-la - a0
e me smo lnquernto das tarefas antertores. . : ' s ‘

: 0 =
) - 52) Fonalmente. pedlmos 3 crianga para inslrulr ° experimentador na reallza;ao da se’ |

‘gunda e quarta tarefas..i ) - '~, R j-‘f- - ’~'>', A : I‘;_ " ,'.. : "- “v‘

: Como na situagao anterlor. o lnteresse desta esta em que se trata de un conjunto de tarefas fa-_ !

B ; ?7,v _jfceis ¢ que sao resolvidas até por cr-an;as ¢om menos de sete anos. Contudo, Plaget (197k/19783) .

. observou que apesar do exito das’ aqoes realizadas, multas crlan;as n3o compreendem porque una

-

bola impulsionada pela outra derruba ou ﬂao [ boneco pensam, ‘por exemp!o que o ponto de lmpac;b'

toéo mesmo, isto e, no centro da bola, tanto nos casos de desvio da segunda bola en relagao v

. a0 boneco ou na derrubada desse. quando deslocado a b5° L T ﬁl"‘

1;;0 é, o saber fazer dessas’ crlanqas nao corresponde cu depende necessarlawente do compreender

as agoes Que realizam tao bem,

Na situagao "a torre de Nanol" ob otlvamo: e:tudar como [ crlnn 2 runllza o transpor? -
S 9 3

"te, sob certas condlgoes. de dlscos -de una coluna para outra, dlspondo de una terceira como In- S
Vvtermediarla. bem como Justifica os deslocamentos {dos discos) efetuados.APara isso, servlmo-nos
~de uma placa de ‘madelra com tres colunas. de cores diferentes e equidlstantes una da outra, on-""
:'de poderlamos inseric cinco discos, perfurados no meio, com didmetros dlferentes, formando uma
série segundo o tamanho. Para facllidade de exposigio, deslgnaremos as colunas A, BeCeos Af“‘
dlscos, por 1, 2, 3, he$, sendo 0 prlmelro o menor de todos e o ultlmo, o maior. As condigdes
fixadas para ] transporte de uma torre de dlscos de uma coluna para a outra, sao tres- nunca co - f
locar um disco maior sobre um mgnor. transportar apenas un disco por vez e, portanto, nio mans
. ter um disco nas m3os. Alén disso sugérlmos‘i crlanga que tentasse efetuar o transporte da tor-"

LTy . re usando, tanto quanto posslvel. © menor numero de deslocamentos. As tarefas propostas, nessa';
: . " sltuagdo, foram as seguintes' B ’ ;

14 4‘/

19) Transportar dols discos da coluna A para C.
22) Transportar trés discos de C para 8;
! . 2f - 77739) Transportar cinco discos de C para B; o
49) lnstrulr o experimentador a transportar dols. lres ou clnco dlscos. dependendo L
. do éxito da crianga, de una coluna para outra.
Durante & rcallzagao de cada uma’ dessas tarefas, " In(errogemos a crlanga para verlflcar se ela
adotou algum plano.para efetuar os transportes se ela compreendeu porque o discol se novnnenta
"[ mais vezes do que o 2 ¢ este ma[s do que 0 3, etc., sempre tentando constatar se o seu comporta .’

N “03- o ’ = .



n!o fol casual ou nao' se- fol capaz de descobrlr a’tei- de recorrencua que pcrmite, inclusive,

qu‘, a0 contrnrlo das anterlores, 2 crltnga 36 obtera exlto na aqao se - compreende-
fla. ca o nao :onsiga lsto. apresentara um comporlamunlo assistema(lco “tendo que montar e des-
. :nnntar segundas vczes torres parclals, nao sabendo Justificar a ordem dos transportes ou o uso
que fez du co!una intermediaria. A compreensao é caracterlzada pela adogdo de um plano algo sis
zematlco em que ° prlmelro deslocamento levs em conta os segulnles e, de preferencla o ultimo,
' tem como pcla exata utlllzagao da coluna lnxermedlarla e da relagao entre os discos. Sem com-
-preensao dusso, uma crlanga ou adulto ndo COniegulra transportar. por exemplo, ‘uma torre de cin
‘co discos ou utnllzara mais de cem deslocamcntol. quando- sao necessarios, para Isso, apenas
"trlnli c um, :

kS

4::‘ A Glitima sltua;ao € a relatlva a. "construgao de uma ponte' que nos permite verificar

" como 8 crlanga usa e justlfaco 0 uso de pesos e contrapcsos. Para isso, utillzamos dols blocos
de, madeira, de base retangular, dizendo a crlan;a que representam duas montanhas entre as quals
passa um rio, indicado por um pano azul e que sobre ele deve construlr uma ponte suflclentemen
te forte para que um carro possa Ir de uma montanha a outra, Para a construgdo da ponte as '
:rian;a; dispdem de tiras . blocas de dlferentes tamanhos. As tiras tém 20 ou 15.cm de  comprl
mento, 0,5 ou | cm de espessura e sao de madeira, plastlco rfgldo. papeldo ou tsopor. Os blocos

tém 8 ou & cm de altura e s30 de alumfnio. madeira, isopor ou de plastlllna. Sao propostas . - as
'sequlnte‘ tarefas:

12) Conslrulr uma’ ponte sobre "montanhas baixas';
- .29} Construlr uma ponte sobre '‘montanhas altas”;
T 3e) Initruir © experimentador a construlr uma ponte scbre ‘‘montanhas altas'.
! Em cada tentativa de construgao da ponte, o cxperlnwntndor Interroga a crilanga sobre a escoiha
dos ﬂ‘l.f'lll u:lllxudon. [ ] funglo dclel, o porqué & ponto calu ou nao, a posslbll(dndo de " uso
de matnruals altornntivos, sempre procurando verificar como a crlanga usa e Justifica o uso dos
pesos a contrapesos utilizados, sem o que a ponle nao poderia ser construida. Como na sltuagdo
anterior, a correta utilizagdo das tarefas propostes depende de uma compreensao da crianga,
aqul entendida, pela escolha dos materials empregados e pelo uso dos pesos e contrapesos.
Observando as diferentes reagdes de centenas e centenas de crlanqas submetidas a pro
blemas como os indicados acima, Piaget encontrou um suporte empfrlco para sua teoria sobre as
relagoes entre a agao e sua compreeniac. Para ele, com efelto, a agao e a compreensdo da  agao
: corre‘poﬂdem s formas aulopoma: ou Interdependentes de conheclmenso e, por lsso mesmo, indicam
“trés niveis sucessivos de conheclimento: o da prépria afﬁo. o da a¢3o dependente da compreensado’

e o da compreensdo por sl mesma. Para caracterizarmos melhor estas aflrmagdes temos que nos re-

fportar a0 que Piagei entende por fazer - no sentido de fazer com éxito =~ e'cmnpreender, ao como

interpreta o pqu‘ da tomada de cansciéncia das agocs. que transforma um esquema em concelto .
“Te,.'lnalmcnte. a0 seu modelo das lnteragoes sujeito.~ objeto.

Para Plaget (197471978b), fazer com éxito impllica em compreender na agao e, . assim,
‘a!inglr o flm proposto, lIsto €, 0 que se pretende reallzar, enquanto que comgreender implica em

' ,“domlnar s om pensamento, as mesmas sltuaqoes ate resolver o probiema por elas levantado '* (pag

>f.>|76), em outras palavras, fazer slgnlflca compreender na agao enquanto compr;ender. fazer, no

pgnéannnto. Por que compreender na agdo? Porque o fazer com éxito inplica em uma estruturagao '

" das agée; fisicas do sujeito, formando um sistema integrado e harmonico de respostas, cujo re=
sultado € um "saber fazer", um esquema motor. Engatlnhar ] derrubar ou desviar a bola do bone-
Q- :
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aetaras b l.m\a q,u_lu lu..ullmln 0w Jumfnlu mulnr e, vada vos” qm- e.u m.mllnsl

tortumuaha

" co-- 530, com efento esquemas prat»cos que |mplicam em’ una' artlcular c nJungao Jas respostas (R

3.

esta organizaqao alcanqadu por ela. Porque lazer en pensamen(o? Porque compreender nmpll:a em "3.7-

“.-se, pols, que para Plaget, o fazer na agao e o fazer no pensamento s3o de natureza e conteudo '”
'bem dlferentcs. 0 primeiro se reallzn em un plano material, fisico, por intermédio de agoes no~
. toras em un tempo, espago e aobjeto conflgurados enquanto que o segunda se raullz. em un plano ’

’ 'ser cavaz de fepresentar as agoes que o sujelto deve reallzar e, nesse nfyel. efetuar as opera-'

.goes. nsto e, comblna-las das mais diversas formas, levando em conta os resultados obtldos. Ve-j_'ﬂ

representativo, sambollco, por intermédio de operagoes ‘que nao dependem daquelas categorlas do:

- real.’Assim, para transportar 8 torre de “uma coluna para oulra, com un mfnimo de deslocamentos':

de compreender suas agoes, estabelecendo planos. !estando hlpoteses. etc.. sem O que n3o conse-l'

guira realizar as tarefas ou somente apresentara solu;oes xfplcas de ensalo ¢ erro. .

Para Piaget, compreender Implica, portanto, em’ reconstrulr o fazer no plano do pensa

.ou para construir corretamente a ponte com os malerlals disponiveis, a crlanga deve ser capaz * 7

mento e refletir sobre ele nesse nfvel. Essa reconstruqao é possfvzl gragas 2 um processo de to

mada de consciéncla que transforma - gradatlvamente esquemas motores em conceitos. Tem-se, de fa-"~

to, um processo de conceltua;ao das a;oes que Impllca an una lnversao total do sentido das inte

ragdes sujeito ~ objeto. Como diz Piaget (r97ha). ordlnarlamente as agocs do sujeito estdo vol-'}'

tadas totalmente para seu objetivo e resultados. que sao seus aspectos perlferlcos' Isto e, a

- melos que emprega, etc.. que $30 OS. aspectos centrals, permanacem. entao, lnconsclentes. A toma
da de consciéncia ‘deles se faz necessarla quando algo frustra a reallza;ao da ag3o, como dlante'

de erros, fracassos. etc., como nos casos da torre de Nonol ou construgao da ponte, ou quando !

Acrianga quer engatinhar de un lado para outro (objetlvo) e faz Isso (resultados) ou quer desJ_”
viar a bola do boneco e reallza agoes nesse sentldo. 0 "como" eo porque" da agao. isto &, os

se € sollcltado a fazer isso, como nos casos do engatinhar ou choque das bolas. Plage: (197k l*

1978 a. pag 199) llustra esse processo de !omada de consclencla dp segulnta forma: .

cr

?

Na parte superlor dabfjguré temos S inducando sujel(o e 0 objeto, as setas voltadas, una para.

S e outra, para 0 e o trago vertlcal. no meio, Indicam a forma ordinaria de Inleragao sujento -

: objeto em que as a;oes daquele se d3o en um nivel perlferlco. isto ¢, apenas voltadas para seu’

resultado e objetlvos. Na parte inferlor da figura, temos’ as letras C e C' Indicando, respectl-
vamente, os aspectos centrals das’ a;oes. tanlo do sujelto quanto do objeto. enquanto que P indl

ca o aspecto perlferlco delas. As setas orlentadas para c a €' Indicam o caminho do processo de

conceltuagao das agoes. Como se vé, compreender as agoes do suje:to tmplica, necessarla ¢ conco

mitantemente, em compreender as agoes do objeto.

A aflrmagao ‘de Plaget. de que a tomada de consclencla lmpllca em processos de Inte-

rlor»zagao no sentido do sujeito e, a0 mesmo tempo, em processos de exterlorizagao no sentido *
do objeto, pode ser melhor compreendlda, talvez. por inzermedlo da flgura abalxo (cf Plaget .

197571976, pag. S'o) . 0s -

, {0bs. S ——> Coord. '§ ) e— (Obs. - O “—Coord. 0)
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 0bs. $ ¢ Coord. S slgnlflcam "observavels" e *‘coordenagdes* do sujeito ehquanto qﬁe Obs. 0 e
tuord 0, "ubservavels" © "ca)rdonugnuu do ubjate; S v 0 fidicam, rospuctivamente, sujelto o
objeto. as ‘setas lndlcam o sentido e a dependencia das interagdes entre os elementos. Para '

:v:Piaget. “um’ obsetvavel e aqullo que a experlencia permite constatar por uma'leitura - Imediata®

:';dos ‘fatos por sl mesmo IVIdCﬂleS, enquanto’ que uma coordenagao comporta Inferéncias necessirias

e ultrapassa, asslm. ‘a fronteria dos observavels" (Plaget 1975/1976, pag. 46). Podemos ~decom~

3por a fogura ac:ma. portanto. da segulnze manelra.

: -I; (Obs. 5 + Coord. 0): o que o su]elxo observa depende do suas coordenagoes, vale '
' »dlzer. de SUdS estruturas mentais; : ’ ’
' z.n(Obs. ¢ + Coord. 0): 0 que o ob]cto € depende, igualmente, de suas estruturas:

05 . . . o
(oui..s ees) o.u(Obs. b‘...): 0 que sujeito observa depende do gue o objeto &; . .

4 (... tafr&. $) ... (... Coori. 0): as coordenagdes
$0

o do objclo depcndcm das coordonngocs do sujelito, ltto 4, parn oxpllcor un fonomono ffslco, por ¢

exemplo, o sujento deve ter operagoes mentals equlvalentes para compreendé-lo;

. 5. (.-.) =+ {...): o sujcito depende do objeto tanto quanto esse depende daquele, Is
" . to é, O conhecimento resulia das interagoes su)eilo = objeto.

fsto posto, cremos ter condigoes de voltar, finalmente, aos trés nfvels de relagoes’
L en(re a agao ¢ sus compreensio. Em prlmeiro nfvel ha agoes que nao dependem da compreensao ,
»',lslo e, constltuan un saber au(onomo. un fazer lndepcndente do compreender como no caso do an-

dar de gatlnhas. por exemplo, que, apesar de ser sempre exibido sob a forma X passa por, pelo®

“’menos. (res niveis de conceituagio: um em forma de Z, outro em forma de N e, fanalmente em for .

my-de X. Em un segundo nivel, ha agoes que dependem de sua adequada compreensdo pois, caso con-
1rario. 's3o casuais, Inconsequentes e caractcrlzadas por fracassos, como nos casos da torre de
Hanol e da construqao da ponte, €m un tercelro nfvel, temos conceltua;oes de ccnceltuagoes, is=
to c, operagSes efstuadas apenas ao nfvel da reflexio. 0 prlmclro nuvel caracterlza a maior par
Cte das agdes que a crlanqa reallxa até por voita dos seis, sete anos. 0 segundo nfvel, so P pos,
" slvel a partir daf, isto &, no chamado porfodo operacional concreto de Plaget (inhelder e ‘
P!aqa!, 1956/1976). €, por fim, as agoes’ do terceliro nTval s3 sa0 posslvels ao nfvel das opera~
s0es formais (inhelder o Plaget, 1956/1977) i
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A- IMPORTANCIA DA CONSTRUCAD N0S ESQUEMAS DF ACAQ

LI f A N

Zelia'Ramozzl-Chiaroitinb

"-UNIVERS1DADE DE SA0 PAULO-

: Longe de nds prelendermos aqui explicar-lhes a teoria de Plaget como una teoria ge-
ral da agao que seria, alias, o objetivo final do pensador genebrino. Partindo da Biologia e
) generalnzando baseado em resultados genetlcos Plaget desenvolve una algebra estrutural dos sis-

. tewas de a¢30 cujos resultados mals recentes se encontram nos “Eludes d‘esplstenmlogne Généel-

que'’. -Como bem diz Grangcr' a maneira pela qual Piaget aborda e desenvolve o problema de inte-
" graqao da ag3o no objeto das ciéncias do homem € fruto.do encontro de un estilo bioldgico e de
- an est-lo matemitico dc reduqao da experiencla e da conslrugao de conceitos. ‘

Cono todos sabemos o lema cenlral das pesquisas de Piaget e o processo de aquisigao’

'progresslvo do conhecimento. Querenos aqul chamar atengiao para o fato de que € enquanto proces,
su essencialmente bioldgico que este fencmeno & encarado. .

Para Piaget a ag3o s6 pode ser entendida dentro do funcionamento de toda organizagao
viva, ou seja, no processo de adaptagao com seus polos complementares: assimilagdo e  acomoda-
gao. Foi o problema das rela;oes entre o gendtipo e o fendtipo na adapta¢ao das espécles anima-

~is a9 seu meio (diz o prdprio Piaget) que o conduziu a refletir sobre questdes epistemoldgicas.

Assim, a ag3o, categoria principal do objeto do psicilogo é considerada como uma forma de adap~

ta530 de un organismo ao meio por intermédio dos esquemas motores, condigao primeira da estrutu
" ragan do mundo pela crianga. Esta: adaptagao comporta una fase de acomodagao que modifica a es-
s trutura ‘do organasmo e una fase de ass-mlla;ao en que os objetos saa Inxegrados a esta estrutu-

2 ras 0 virtual e o possivel s3o uma continua criagdo possibilitada pela agdo atual e real; cada’

agao nova realizando una das possiblidades criadas pelas agdes precedentes abre um conjunto de
postibilidades até .aqui Inconceblveis.

Os esquemas, se tem dito infinitas vezes, @ aquilo que @ generalizivel numa determi-

naJa d‘au 0: esquemas prlindrios (sugar, pegar, ver ,etc) como sabemos, derlvam diretamente do
eserclcio dos reflexos. Aqui se Inicia a estruluragao do real; estes prlmelros esquemas darao '
.urigem por sua vez, gragas a uma acomodagdo as pertubagdes do meio, aos esquemas secundarios '
(punar, empurrar,. bater, sacudir,etc) que se coordenario em sistemas. A'crlangg comega a conhe-
cer o mundo em fungao desses esquemas: as propriedades dos objetos, para ela, derivam daquilo
yue pode realizar con 0 objeto. Isto serd pesado ou leve na medida en que for passivel, de ser
'quc e “pesado’ pela crianga; o chocalho sera barulhento na medida em que for passivel de ser
. sacudido. € nessa medida que se pode dizer que as propriedades que a crnanga extrai do objeto
derivam do conjunto de possibilidades reals de manipulagio desse objeto.
) Da coordenagao dos esquenas secundarios surgem, de outro lado, as primeiras relaqoes
‘entre os objetos descobertas ou estabelecidas pelo sujeito.’ Aqu! {no caso da coordenagio dos
esquemas) as relagoes que determinam un objeto dado nao s3ao somente aquelas de "“inclusao', como
10 €350 -esquemas primirios, ou seja as que permllem que um objeto seja ou nao inserido nun es-
quena;’ a0 contrario, entram em Jogo as relagoes que o definem do ponto de vista espaclal ten-
poral e causal. € a partir dessa coordenagio de esquemas que a crianga percebe que ha objetos e
-pessoas fonte de una agao possivel; pois & na medida em que ela insere intermediarios entre seu
€3rpo e 9% resultados por ela pe;seguidos que ela atribui uma causalidade objetiva a esses In-
ter~edlarios. € & coordenagio dos esquemas que vai permitlr as primelras transformagoes do real
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: pela crnanga. € nessa mesma ocail

o que a(raves de seus proprios deslocamentos a cr;anga estrutu ERN
f- 0 T et seu ~espago vital e- adquare a nogao de permanencua do objelo." ' ‘

< -Qta, para P!agex, 3 constru;ao e coordenagao dos esquemas ea consequente estru(ura-

o . gao do real pela crlan;a éa condlgao da comun:cagao e da aqucsigao da llnguagem e'a condn;ao l'

i : ”basuca para que o |nd|v-duo seJa suscept-vel de ser. 1nfluenciado pela vuda soc:al

o0 P 1 claro que é a vuda soc»al _que permlte a constru;ao de conce|xos mas 3 ggssabllida-
o - ﬁgg que 0 lndlvuduo tem de construar representa;oes conceltuais e uma condi;ao necessarna‘ par

que. ele receba a influencla do melo e para que possa adquirvr a llnguagem.‘

Ha aquelc; que admulum Us estudos piagetianos do periodo sensorio molor. a constru-

! gao dos esquemas figada aos reflexos e portanlo a bagagem heredltarla com seus aspectos adapla- P
tivos e de organnzaqao lnterna mas que expllcam a passagem da lnleliqencia sensoroo-mo(ora f 3
nntelvgencla conceitual apenas pcla lntervengao da vida social e dos quadros légicos e represen.w ]f

tatlvos que ‘est3o no sastema dos sugnos e das representa;oes coletlvas Asslm haverla oposagao

T S radical entre a"i nteligencla de slluaqoes que age sobre o real sem recurso ‘a0 pensamento e.a

representaqao que se explica por lnfluencva do verbo. do mito, do rlto e da vida coletlva em ge L
"}' co B -.ral. Mas a Psicologna. dlz Piaget nao poderla se contentar en saltar da neurologla para a  so-

ccologla... 0 que nnteressa H Puaget nio €. somente a expllcaqao da’ representa;ao em geral mas}

.- o uma explicagao que se reflra aos detalhes dos mecanlsmos represen(ativos tais coms as multi*‘
K . plas formas de lntulgoes espac:als {ordem, posiqao, deslocamento, distancla etc) ‘até as opera-
s Co ;oes geometricas elementares. Serla ampossnvel para Puaget lnterpretar por exemplo as estrutu-

'.ras represnnlatlvas espacials se;am elas as do assim chamados "clvllizados" ou "prlmutxvos" éém

reconhecer al a continuidade com'o espa;o da lnteligencia sensorlo motora. *Coordenando 0s es-
‘quumias a crlanga aprende, lpsofactu, a es(abcleccr relaqoes enlre os proprios ob)elos. De fato

;as rela;oes -concretas que unem os objelos do mundo exterlor uns aos outros, -se constroem ' ag ) ',f
MESMO tempo que as’ relagoes formans dos esquemas entre eles. pois estes ultumos representam . as
agoes susceptnveus de se exercerem sobre os obJeto;. 0 paralellsmo destas duas’ séries, real E e

formal. é mesmo tio estreito que no curso das primeiras fases, & multo diflcll de dnssociar a

. agao do ob;e(o A medida que a agao se compllca. pela coordenagao dos esquemas, o universo ob)e'
tivo se destaca do eu. o R : E e T -

-0 fenomeno é vuslvel inicialmente no que diz respelto 3 nogao do ”ob;eto". € na medi
da em que a crianga aprende a coordenar, dois esquemas distintos que ela se torna capaz de procu
rar os objetos desaparecidos a atribuir-lhes cunslstencla lndependente do eu: procurar o obje- -
to desaparecido, €, de fato, afaslar os obstaculos que o mascaram e concebe*lo como sltua;ao ': N
atfés deles; é, de fatd, pensar pas suas relagdes com as coisas atualmente percebtdas e nao so-
mente nas suas relagdes com a propria agao.,

Lo No nascimento da Inteligencia dlz'Piager'

"'Este progresso na constitul¢3o do objeto caminha paralelamente com a elabora;ao do
-campo -espacial, Enquanto a atividade da crianga se manifesta somen(e sob a forma de gestos iso~
i 1 "lndos. isto @ de esquemas nao coordenados uns com os outros, os "grupol" de deslocamentos perma,

necem dependentes dos movimentos do sujeito; em outros terinos,. o ¢ espago sQ & percebldo em fun-

L gao do eu e n3o ainda enquanto meio imovel ligando as colsas.entre si. Com a coordena;ao dos es
. ; o quumas. ao contrarlo inicia~se o estabelecimento de relagoes espacials dos proprios corpo: en-
tre eles. isto & a constntuuqao de um espago ob;e(lvo. Bem entendido, a const-turgao deste espa

§0, a0 mesmo tempo que aquela dos “'objetos’ que lhe s3o correlativos, n3o se completam de . wma

. vezr e nos encon(!aﬁos Gurante estc éslado. numerousos fesfduos das fases precedentes. A oruenta-

¢do da. inteligencia da crlanga é agora diferente, em vez de fazer o universo glrar em torno. de'

L




.dade e do tsﬂpo.:Duranze 2 presenle fase,’ as, serles causals ultrapassam com efeito, as. rela-

¢Des sumplesmente glubals entre a atividade proprla e os movimentos exteriores, para se objeti-

varem e especializarem. £m outras palavras, a causa de un fendmeno qualquer deixa de ser ident]
ficada pela crianga com o sentimento que ela ﬁossufa de agir sobre esse fenﬁmeh§§ o sujeito co-
mega a descobrlr que existe um contato especial entre a causa e 0 efeitg e que, assim, qualquer
.objeto pode ser uma fonte de atividade (e nao apenas o corpo do sujelto) Consequentemente  as
‘séries :emporais comegam, por seu turno, a serem ordenadas om fungao da sucessio dos eventos e
n3a dpenas em fungio das agdes’

YAssim, Ja e poss{vel entrever como a coordénagio mGtua dos esquemas secundarios faz
se aconpanhar de um progresso correlat-vo no tocante a elaboragio das categorlas "'reals' da In-
L leligencla“ ’
) Na formagao do Snmbolo Pvaget nus diz: “a adaptagao sensorio-motora desde os d;zolto

" primeiros meses leva 3 construgao de um universo pritico préximo, por um equl!ubrlo progressivo

" antre & assimilagdo das coisas aos esquemas da atlvidade propria e 3 acomodagdo destes aos da- .

193 da experiéncia. A adaptagao represenlatlva prolonga nun sentido, exatamente este processo ,
porém a maiores dastancias espago- temporals, tornadas possivels gragas a evocagao dos objetos e
dos aconteclmentos fora do campo perceptivo, por meio das imagens simbGlicas, dos signos e do
pensamento. Em outras palavras, alem dos objetos proxnmos e perceptlveis, ela tem que adaptar -
s€ a0 universo longinquo, no espago e no tempo, bem como ao universo dos outros''.

"0ra, no caso das categorias reais ou espago - temporals, como se efetua esta adapta
;au1 Por uma extensdo progressrva dos esquemas sensorio-motares ou, em outras palavras, dos es-
Guemas de muvlmdntos ¢ de percepgoes. Mas ¢ a acuuudagao propria a esse esquemas que, gera a -
magem e qonslltul assim os significantes individuais que servem de suporte a assimilagdo repre
sentativa., £ portanto muito natural que, Qﬁé vez dissociados de seu ponto de contato com o real
imediato, e, por conseguinte, da percepgao e do movimento atuals, os esquemas assim empregados,
quer a titulo de ;6gniflcantes. quer a tftulo de significagoes, perdem, assimilando novos domf~
nions, 6 equilibrio que os caracteriza no terreno de partida e n3o é menos compreensivel que a
maneira pela qual o equilibrio se encontrara progressivamente entre a acomoda¢do e a -assimila-
¢3 representatlvas reproduzirid entdo, em Ilqha; gerals, as fases da construgdo sedsério-motora
precedente', :

As primeiras frases, diz Piaget, parecem ""dublar’ a coordenagdo dos esquemas, isolan
do 0 esquema inerente 3 prépria ajao de un esquema representativo que & sua "tradugao’ em ~ uma
espécie de conceito. Esses ''pré-conceitos" sao ainda bem mais rebresentagSes dos esquemas que '
verdadeiros conceitos. Eles n3o tem alnda nem generalidade nem individualldade verdadeiras, e
nao ha identidade no tenpo. o

A experiéncia semdntica repousa sobre a pqsslbnlldade de agdo do homem“ diz Tullo!
De Mauro. 0 significado, continua ele, depende do "ato signlficador' e este ato slgnnficédor é
una maneira de agle sobre o mundo. Ora, o primeiro ato signiflcador é o de sugar*de onde surge
o primeiro esquema e as primeiras assimilagdes. Piaget caracteriza o esquema de agdo como un '
'conceito pratico' 'na medida que ele define os objeto§ pelo seu uso, 0s objetos tem sentido pa~
ra crian;a na medida em que s3o passivels de serem assimilados por esquema de agao. Ao nivel da
denumlnagao ha atribuig3o de um nome 3s colsas, no entanto essa atribuigdo se apresenta como o
enunclado de uma aqao que traduz os esquumas Ja possuidos. No princlpio da vlda da crianga” os
llmitas de seus esquemas de agao sao os }imites de seu mundo"..

De outro lado gos(ar!anns de colocaruma questao: nao serlia a estruturagdo do real pe
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los esqucmas de agao, tamSem conda;ao sune-qua non para a es(rulura;ao da vida afetnva?

Poderia uma crianga que nao coordena os esquemas se:undarlos e que portanto nao esta

velece relagoes entre os objetos estruturar sua vida afetiva e entender as relagaes entre: ela !

mesma e os outros? Tem chegado ao nosso conhecimento diagnosticos pslcologlcos em que a ausen*

cia de coordenagao dos esquemas secundarios om sistemas e sua dbvia consequépcia: a ndo estru~

turagio do real tem sido confundnda com esqulzofrenla...-
. -0 objetivo desta raplda comunicagao & modesto: & o de simplesmentc chamar a aten;ao'
dos psicologos para a lmportancla dos ‘estudos de Plaget sobre o perfodo sensorlo-motor ‘como . con

digdo de todas as aqulslgoes posterlores' conheclmento, comunicagao e Ilnguagem.
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Profa. AMELIA DOMINGUES DE CASTRO

© A teoria piagetiana. n3 atvalidade, acha-se em expans3o, ‘na medlda em gue novos pro-
b!ena; reclamam ou solicitam a utlllzaqao de modelos nela fundamentados. £ o caso da Pedagogla.
'vQ'A Escola de Genebra. desde o infcio de seus esludos -sobre o désenvolvimento da Inteligéncia na

r|anga. es(abeleceu for(es v-nculos con o movimen(o da Educagao Nova, nnspirando rev;soes em
Seus conceatos basscos. 1) proprlo Jean P»agez, em 1939, publicou arllgo que demonstrava seu in-
l:resse sobre os métodos ativos, un dos cooceltos centrais do cltado movimeénto, tema esse reto-

T mado pelo mesmo Autor em 1965 (1). A apropriagio direta das idélas plagetianas para sua utlilza

;ao n3 pratica escolar intensifica- -se, facilitada que é, seja por outros artigos de Piaget, se-

E »,a por trabalhos de educadores atraldos por sua tematica (2), De outro modo o sistema da Escola

- de Genebra vem lnfluenciando a Educaqao. Trata-se, mals recentemente, do recurso a modelos nela

. fundamentados, utilizados cono quadros tedricos para pesquisas. Estas vem apresentando duas ten

déncias: ldentificamos trabalhos que visam veriflcar o nfvel operatério de determinadas popula-
(oes escolares. diante de provas piagetianas, reallzando ou nao correlagoes, quando a nivel de
escolaridade, condigGes soclals ou econdmicas, etc., Outros visam mais especiflcamente aspectos
diditicos, e fundamentam curriculo, métodos ou técnicas de ensino em bases plagetianas.
; " Dificuldades existem para essa transposigao a educag3o escolar de wn sistema que in-
J;tegra uma psicologia e una epnstemologia genéticas, mas que n3o inclui nem pretende incluir B
:u a teoria da |n;truqao.,vtnh Bang insiste na necessidade de que os pontos de vista da teoria *
='piagetlana bosSam ser operacionalizados no campo da educacado (3). Para tanto, diz o Autor clta-
“do, deve-se duspor de un campo de pesquisa intermedidrja, que, para os propositos de sua dis~
:ussdo, denauuna de "pslcologla educacional', Mas ndo ignora a conveniéncia de associar as esco
las e professores a esse tipo de investigagao, Incubido de coordenar a pesquisa basica a aplica
© da, visando os fundamentos de wna 'nova metodologlia educacional™, A meu ver ainda uma condigao’
je requerida: a formulagdu de wn modelo plagetfano geral e de modelos de menor amplltude especl-
ficos para cada tipo de problema escolar {nfveis e tipos de escolas, selegao de objetivos, ava-
IlJ‘ao. etc.), tarefs ¢ssa que assocla ao elementos citados por Vinh Bang (psicologos, professo
res) outros estudiosos da Educagio. Somente a3 interdisciplinaridade poderad garantir que, manti-
da a fidelidade 3 teoria, esta’ possa realmente responder aos problemas que a reallidade propoe
fcdas.as pessoas e as areas de estudos voltadas 5 formagdo de professores e também os respdnsé-
veis pela formulag3o de uma politica educaclonal devem participar dessa atividade. Interessa~
das diretos s3o aqueles que trabalham nas areas de Didatica (ou Metodologia do Ensino)., visto
. que as atuais propostas de "modelos" para o ensino vem Incluindo o modelo pIagetlano. Este ten-
’ dL a ser explicitado "coma un exunplo de modelo "cognutlvo", ou Incluido entre os modelos de Yen
sino por descoberta’ ou "“solugio de problemas', que evita tanto os excessos das pedagpgias '"ndo
diretivas’ do tipo proposto por Carl Rogers. quanto os das teses "ullra-dlretlvas" derivadas do
{'neu behaviorismo Skinneriano.
" -Pode-se supor que o fato de Plaget ter demonstrado seu interesse pela educa;ao. faci
t:lela essa rualnzagao. Ja se disse, entretanto, que €553s preocupagoes do Mestre de Genebra -se-

_ruan dertvadas. apenas, de seus "valores e Intuigoes" pessoals. Discordo dessa posig¢ao, pois

.

fquando Piaget opina sobre educagip, utlliza seus proprtos quadros teor»cos. € & luz de suas des

(obercas sobre as caracter{sticas do desenvolvimento das estruturas mentaas e de seu funciona~

nto. que analnsa os procedlmentos de educagdo e de ensino. Veja-se, por exemplo. as opinides'
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"' mo metodo a lnvestigagao pslco~genetlca._j

do Psucologo sobre os melodos atlvos. apareccm cono o paralelo pedagoglco de (odas as propostas‘

do snstema referentes a precedencla da ag3o efetnva, no decurso do desenvolvimenlo. e a0 escalo7-

namenlo das etapas que 2 transformam em agao ln(ariorizada e operatorla. Na base,’ esta o concel

- to explicativo da "equlllbraqao" fiuminando os problemas da relagao adaptatlva e dindmica’ en—v"'

_tre o organismo e o meio, o sujelto e o objeto, ¢ 'que se transpoa faclimente 80 caso especlol

das relagoes enzre ° educando e o ambiente educativo. Também quando Plaget aprésenta como obje-"

tivos 3 educagao o preparo de personalidades "criatlvas, lnventlvas e descobridoras" (4) cujasb

mentes criticas sejam capazes de veraf:cagao e imuncs a simples absor;ao. permanece no contexto

~de suas indagagoes teorlcas, que pretendem obter expllcagoes a questao eplstemologlca fundamen~

wl: "como - auuenlam os conheclmun(us" a as respostas quu encontra para resolve-la. usando co-'_w

Cltarel. a seguir, alguns exemplos prlvuleglados de quesloes pedagoglcas que tem sl-

do trabalhadas a partlr de modelos plagetuanos. Em primeiro lugar Iembro o setor da Pré-Escola, .

que tem sido objeto de projelos de ensino utlllzando [} modelo pslco~genetico. e com a peculiari

dade de ter merecido uma notavel. lentatlva de selegao de obJetlvos"comportamen(als" de tipo !

' cognitivo l5). Ialvez sejam mais fpcil a qlaboracao de un currfculo piagettano nessa fase da e-
.ducagao em que s3o poucas ou nulas as exigéncias normativas em termos de 'conteido” a . apren~

‘der. Outro setor no qual desenvol#em-se pesquisas sobre hurrfchlos'e'métodos .na perspectiva psi

co-genetnca € o do ensino de matematlca e de ciéncias. A presenga de B&rbel lnhelder na conheci

‘da conferencua de Woods Hole (Cabo Cod-USA) no ano’de 1.959, na qua| se discutiv o aperfeigoa- 2

de Bruner, *'0 processo da educa;ao". Sabe-se, tambem. como o encon!ro de ?laget com o' grupo dos

. Bourbakl alterou os runos do ensino da Hatematlca Varias proposlas de currfculos e de metodolo

gla no Jmblto das clenclas e da malcmatlca tém procurado fundamentos’ cognlllvos. 0 problema da

educagao nnral. cujas bases sao encontradas na obra de Plaget "0 Julgamento moral na crianga™ *
foi levado avante sobretudo por Kohlb-rg. Esto € un oxemplo do Impu!so focundo dado por um tro-

balho de Pnaget a toda wna area de pesqulsa.f;.,

Em suma, pode-se dazer que, comparativamente. no que dlz respelto aos conleudos »dé' o

ens'no, as ciénclas hunanas nao foram alnda objelo de tao numerosos estudos quanto as areas das

cnencuas naturais e da malematcca. Do mesmo modo, lratando-se de n‘vel de enslno. e a escola su

perlor que a:nda ndo fol trabalhada com fundamento pslcogenetlco. Pouco, ginda, ten sndo felto‘

no amblto do ensino de excepcionais, nao obstanle uns poucos estudos revelem posslbllldades ln-_

xeressantes nesse setor.. No pr:melro caso, poder se-ia supor que ] ensino das ciéncias ¢ da ma-
temitica é beneflciado pelos exlensos trabalhos de pesquisas e tedricos que |nvestlgam, ea Gene

bra, conceitos que pertencem a esses campos: tempo, espago, velocldade. for;a. vetores, por

- exemplo.. Quanto 3 matematica a propria natureza das operagoes cognltlvas - logico-matematlcas -

facilita sua aproprlagao por essa dlsclpllna. Por outro lado, sendo mals d!f[ccls e menos nume-

. rosos os estudos sobre a inteligéncia adulta, este fato podera expllcar a timidez na apllcagao’

da. tearia ao ensino superlor._'.-

Tendo a flirme convlc;ao de que o sls(ema de Genebra traz grandes contrlbuigoes a edu
‘cagdo em geral e a0 ensino em partlcular. acredito na necessidade de una ampla cooperagao entre

a pslcolog'a e as clenclas e tecnicas da educa;ao. para a constltuigao de um corpo de pesqulsa
e de¢ teorizagao que proporclone a efetivagao de um aperfel;oanento educacional. Acredito, tam-
beém, que a teoria piagetlana nao nos proporciona um modelo educaclonal “neutro'’, ma _lnserido‘

mento da educa;ao cientifica nas escolas’ americanas, fol marcante, como esta relatado no Ilvro

.

numa delermlnada f||osofla educacnonal. revelada pelas exposlgoes do Psicologo acerca dos fins f

da educagio. Se acredutamos nesses objetivos, forgoso sera procurarmos delinear as condl;oes de
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'.,:yanlomen(o exaustivo dessa produgao (6). B o

v [ ARSI

juﬂa euperlencca pedagoglca fundamentada na obra de Jcan Piaget. Verlflca-se que as lnvestlga-  L
-f;oes psoco genelicas de ordem pedagoglca tem-se desenvolvldo no Brasil, tanto no ambito dos es-
tudos de Psicologia quanto ‘nos setores que trabatham com Educagao. € urgente que se faga um |a-

Dave-sa observar. finalmente. que existe um pressuposlo essenclal parn que os resul-
. (ados desses tfabalhos possam vire - lnfluenclar‘a escola brasileira: os programas para a forma-
¢3o de professoqesvdeverao incluir as teorias da Escola de Genebra e estimular a participagdo *'

* dos futuros mestres nas pesquisas nacionais que as utilizam como referencial, . v

Ca
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" FERNANDO BECKER = 'aS em Educagdo pele UFRGS; prof.  assistente da Fac. de Educagdo da UFRGS

EDUCAGRD COMO OPERAGAD

{um esbogo de proposta para ref lexao)

Sempre que a 330 € a reflexdo se separam, ambas decaem. A forga da agao esta na re-

flexaa.‘a for;a da reflexdo estd na agao. Sempre que pensarmos em educagao segnnnf:catova tenws.

necessaruamenle que pensar nuna ‘interagio dlalel:ca entre agdo'e reflexao.
Para bem pensar esla intcragao, sugiro compararimos trés autoress K.Marx, J. Plagut e '
P, Freire. Os trés, além de_nme(tantes contribuigdes para esta reflexdo, apresentam, embora pro

dutos de Situagées sécio-economico-culturais e hlstérlcas multo diversas, una supreendente pro-

‘_.aimidade no que se refere a operaqao como funqao da educaqao significativa.

Este texto «.s;a munlo‘preso ans textos-fonte; estad pouco elaborado; & eibogo. por isso "
sugiro ao leitor elaborar a sua conclusido. v
1. K.MARX L : . . ' .
N30 se pode. falar vm educagdo sem criticar o slstema de produgdo; deve-se entender '
Césta premissa para conprecnder as criticas de Marx e Engels 3 educagao de sua época, ¢ cdmprceﬂ
der a sud prupuste educacional. i ' :

e A duvnsoo manufalurelra do trabalho *mutila o trabalhador e faz dele um monstro, cul-

it:vondo comn em estufa quunle a sua destreza em opcraqoes, reprimindo todo um mundo de disposi=
qoes de faculdades produ(lvas" (Marx, apud Marx & Engels, 1978. p.198), despojando-o de suas for -
qas produllvas individuais. Sua caracteristica e até seu pré-requisito é a ignorancia que "¢ a
mas da'indistria bem como da superstigao. A reflex3o e a Imaginagdo estdo sujeitas ao erro; mas k
"o hibito de mexer o pé ou a mao nao depende nem de uma nem de outra. E por isso que as manufatu-
ras prosperam mais onde se reciocina menos e onde passam bem sem a inteligéncia, apesar de a ofi

cina poder se€r considerada’ como uma maquuna. cujas parlea 530 os homens'. (Ferguson, apud Marx &

Erygets, 1979, p. 200)., Lembra Marx que, em meados do séc. XVIil, algumas manufaturas empregavom’

preferéﬁcialmente operarios idiofas'para certas operagoes implificadas qué'representavam segre=

401 de fabrico (l1dem, p. 201), ‘ : v

para Adam Smith {Apud Harx & Engels, 1978. p. 20!) YA inteligéncia da grdnde majoria '

yns humens forma=se necessariamente 'a partir das suas ocupagdes normais. Um homem que passa Lo

da sua wvida o efetuar um pequenussnno numero de operagoes snmples {...) n3o tem ocasiao de de-

senvolver a. sua 'n(elsgencua nem exercer a sua -maginagau (...), e torna-se em geral tdo estupn- -

do e tio” ignorant€ quanto € poss|vul a uma criatura humana torna- se'’. ‘Apos ter escrito, na  ex- . '
pressdo de Marx, "o estado de¢ idiotismo ohtuso do operdrio parcelar', A. Smith (idem, p. 201) °*
,coﬁ(inua; “A uniformidade da sua vida estagnada corrompe naturalmente a ‘sua coragdm intelectual’

(...) arruina pesmo a sua energia,ffslﬁa ¢ corporal, e torna-se incapaz de émpregar a sua forga ‘
com vigor e perseveranga fora das operagoes parcelares‘a que'?oi destinado'’. Por isso que Urquar '
Tt (Apud Marx & Engels, 1978. p. 203) diz que YA divisao do trabalho é o assassinio de um povo'’

Nusce contexto, dc(ecta Harx a contradlqao entre a divisdo manufatureira do trabalho '

=e 3 natureza da qrande indistria no "fato atroz de que uma grande parte das crlanqas empregadas . i

nas fabr|cas w nas manufaturas modernas continuar presa indissoluvelmente, desde a mals tenra ' :

id3de e durante 3nos inteiros, as manipulagoes mais simples, sem aprender o mais pequeno traba-

16~ ' . i




“'tlo que permnta emprega Ias utnlmente mais trade nem que . fosse nesta mesma fabrlca ou manufatu'

.proporgao a Idade..." (Marx. apud Harx 3 Engels. 1978, p. 206)

'_ideua.-Um relator narra: Nuna escola.v”encontrei una sala, com 15 pes de comprnmento e ID";'dé‘
‘:.largura, onde contei 75 alunos que piptiavam uma algaraviad§ Intnlellglvel" (Idem,. p. . 66).
*:‘tro relator aflrma que nao existem 6 esles "horrlvels covls. onde as crlangas obtem certlflca
"L dos, mas nio’ lnslru;ao“' hi escolas onde o mestre se depara com a confusao indnssoluvel de
::crlanqas de todas as udades, a partlr dos " 3 anos.

~ta de llvros e de qualquer outro materlal de, enslno. a ltmosfera e confinada e viclada. i havla_»i

: escolas em que filas Inteiras de criangas nao faziam absolutamente nada. ¢~ o

do. isto e, daquele que tem necessldade da totalldade das manlpula;oes da vida hunana._ ‘daquele . ;:

. que sente a sua propria realtzagao como_uma necessldade lnterlor, ou slmplesmente como uma - ne- .

" tos, cujas faculdades sao desenvolvldas em todos os sentidos e que eslao 3 altura de » possuir

os alunos regulares, muitas vezes mals", (Marx. apud Marx & Engels, 1978. p. 203)

a" (Haru 4 £ngels. 1978 p. 205) Aimaior parte dos lrabalhadores desle me!o nao sabem ler. -e
sao em geral crlaturas melo selvagens, melo cmbrutecndas:,"ﬂ seu lrabalho nao exlge qualquer es o

pecie de preparagao Intelectual tem poucas ocasiGes de exercer a sua aptidao e ainda menos el

sua oplnlao, o seu salarao apesar de . baslante elevado para rapazes de sua idade nao aunenta en:

Nesta sltua;ao H natural que esperangas. pelo menos em parte. se. voltem para a esco-
la, a educagao formal. como - lnslancna para superar estas contradiqoes. k

Como e a escola no tempo de Marx? Alguns excertos de relatorlos da epoca darao S, uma

Os vencnmentos do mestre. no melhor dos casos, mlseraveis, dependem tolalmente . da

v>quantidade de ,criangas que the e possavel encaixar num local 0 mobiliario e mlseravel ha fal°‘

Qual a proposta educacuonal de Harx. para superar este estado de consas ou supéraf'_,»- |
Yesta deletéria ldeologla burguesa da reslgna;ao”? Como atlnglr [ estadio de homem -desenvolvl-:'

" cessidade (tdem, p. 238)7 Como chegar 3 industrta pratlcada em comum. i. e 3 indus(ria que su- S

pera o estigio do esfacelomento do ‘rabalho hunano aquela Industr-a que'

mpllca homens comple

uma clara visao de todo o sistema da produgao" (Engels, apud Marx & Engels, 1978.p. 109)7. SRR :..

0 camlnho @ este: trabalho e Instrugdo, atividade e reflexdo, caminhando Juntos. Nao .

e trabllho unilateral, reduzido & mcnotonln de un gesto cstorlotlpado, Indcflnldamento repetl

Avdo. Mas as experlenclas diversificadas de trabalho dos jovens que percorrem rapidamente "todo o

|
<
sistema de produgdo, a flm de at»nglrem o estado em que possam passar sucessivamente de un para |
outro dos diferentes ramos da produ;ao" (1dem, p- 108~ 10), - segundo as necessidades da socleda '
de ou segundo as suas proprias Incllnagoes. ' : : . L Lo :
N3o uma instrugao prolongada. unnla!eral lmprodullvn monotona, que obsorve o tempo I
da crIanga. reprimindo sua energla. "0s lnspetores fabris, diz Harx.vreconheceram depressa que o

as crlan;as das fibricas que frequentam as escolas apcnas durante meio dia aprendem tanto ' como

Para Marx (ldem. p. 91) "A combinag3o precoce do trabalho produxlvo e da vnstrugao e’
un dos mals poderosos meios de transfornwgao da sociedade atual™,’
2. J. PIAGET

Plaget nao tem em sua vasta obra. una anallse crltlca, do porte ‘ou do feitlo da ana- ool
lise marxlsla da sociedade na qual esta lnserndo (Sulga, pais rico, sem analfabetos, sem . po-

breza e muito menos miséria, etc.). No entanto, sua obra apresenta-se altalmente como a mals fli
prenhe de possibilidades para refazer e repensar o que fazer pedagoglco atual

A teoria de Plaget nao é de natureza emplrista, nem inatlsta, mas construtlvrsta “’.'

i. &, 0. _homem transits a navel buo!oglco -e lsomorficamente [} esta. a nlvol cognitivo -’por *

contTnuas ultrapassagens de elaboragoes sucesslivas, o quc, do ponto de vista pedagog!co.‘" leva

. ; -17-



get, |971. p. 3. . . . : . ’

‘A hlpotes; fundamental do construtivlsmo p5|cogenetico consiste em que nenhun conhe-

_c:wenlo huwano, ''salvo evidentemente ss formas horndltorlas multo elementares, @std preformado'
nem nas estruturas constituidas do sujeito, nem nas dos obje(os" (tnhelder, 1975. p. 26). Toda
requlagao, tanto bioldgica quanto psicolégica, & una construgao e nao somente a manutengao de '
um estado de equnlubrno Assim, lodo pensamento vivo caracteriza-se pela cons:rugao inventiva

0 pensamento humano sunpre lransforma e transcende a realidade. Quando o sujeito age sobre  un
vbjeto, 0 objeto ¢ nodificado eo sujenlo se modifica em fungdo desta agao: impossivel, portan=-
to, 4 volla 3 ue equllnbruo anterior; algo novo integrou-se ao sujeito. °

¢ conhccumgnlo nao yodc ser dado as criangas, mas descoberto e reconstruido através'

Jas atividades das criangas qQue, por natureza, s3o continuamente ativas.

) Qs sujeitos sentem Os descquiliﬁrios como conflitos e inclusive como contradigdes®
tidem, p. 317); estas s podem ser slgnif:cativamgnte expllcadas pela dialética. Diz Chnarotti-
no (1979. p. 76): ''Ho momento em que as contradlgoes s30 percebidas pelo sujeito e tornam se
ana fonte de perturbagao elas levan-no a un desequilibrio. P. ex., para una crianga de bou -5

anos, mais ou menos, um objeto n30 pode ser ao mesmo tempo grande e pequeno. Estes termos ini-

cialmente s3o obsolutos, A contradigdo surge no momento em que © considerado grande na situagao

x aparece como pequeno na situagao y. Para reequlllbrar se 0 sujeito tem que resclver a contra-

dn&ao atraves de um “ultrapassamento'’ (aufhubung) que consiste en una reestruturagao dos obje-

10% correspondentes & und reorganizagao interna. Superar as contradigoes -equivale a construir '

w1y nova estrutura. (...} Mas a construgdn da nova estrutura operatorla do sujeito vai permitir

'luv ele sejo capaz de percceber novas contradn;oc ue por sua vez solicitardo o seu “ultrapasss
e tu't, ale o sujeito chegar aoperiodo logico abstr¢(o. alcangando un estado de equilibrio que

consiste wn una conpensagao geral de todas as :ransformagoes virtuals do sistema {conjunto das

oreragoes possiveis).'
Uma teorla genética, lembra Inhelder (1975, p. 48), supde que o desenvolvimento °
cognoscitivo se faz essencialmente devido a |n:eragao entre o sujeito e o mundo que o rodeia

"Oonde se depreende {...) que una situagao de aprendlzagum é tanto mais frutifera quanto mais

{o

"[-vu e o sujen(o (ser ativo cognoscitivamente ndo se reduz, entenda-se bem, a una manlpula;ao '
gualquer; pode haver atividade mental sem manopula;ao como pode haver: passividade wanipulando)
e que ela lhe possibilita a ocasido de encontros possfvels mais apropriados em fungao do nivel
5; seus esquemas com o real fisico & com un interlocutor." Neste contexto devemos descartar o0s
itodos que tendem a camuflar os dados per!urbadores ou a invalidar os Junzos esponlaneos que ,
soh o ponto de vista dos esquemas da crianga tem seu stgnlfncado.
Diz Chiarottino (1979. p. 74) ‘que "o nuclco funcional da agdo & modnfncar os objetos
e o acont;camcn(os“ e contlnua. YA agdo dcscron a ducotomia razio e real. A expllicagdo da ori-
g&n du. conhccimento ndo esta nem no objeto como tal, nem no sujc'to como tal, masqnum complexo
vnd-ssocuavel de interagdes entre sojelto e objeto que é fornecido pela agdo".
: Em outros termos, ° pcnsamento cresce partindo de agoes (do agir) e nao de palavras®
,(do'ouvlr) : .
» Disse Elnsteon {apud Rogers, 1977) que 38 por m-lagre é que 0s modernos métodos * de
ensino n3o liquidaram Inteiramente a sagrada curiosidade da pesquisa'’, e Piaget acrescenta: *um
"verdadelro otimismo seria acreditar na capacidade Inventiva da crianga” (1974, p..89). E ponto
fundamental de sua.teoria 8 afirnm;ao de que "a troca do organismo com o meio determina a cons-
trugao organlca~das estruturas mentais ou raclonais" (Chiarottino, 1979, p. 81).

-|3-
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vde a ser adqulr-da seja relnventada pelo aluno. ou pelo menos reconstruuda“ (Piaget, 197h P-,

'18). nunca sumplesmente transmltldan

.dos do mundo'' ou "condenados da terra"

. Neste contexto ;a fungao do educador sera a de exugnr (desaf|a

) que "xoda verda-

De modo algun o professor pode continuar a !ransmutlr coisas ja prontas' deve estimuf

-‘lar a pesqulsa e o esforqo e Jamals se transformar num mero conferenclsla, procurara conllnua-'

mente inventar situagdes experamen(aos para facllilar a lnvengao de seu aluno. -

‘Por Issa, .técnicas que exlgem culdadosa eldboraqao. como -certas aprendllagens prograi'
i madas. parecem que, com muata dlficuldade. sao frultferas, precnsamente porque elimnnam a dlna-
mica da confrontagao (Inhelder. 1975). Colisa semelhante ocorre com’ 2 aprendlzagem com refor;o ¢

externo que "‘produz muito pouca mudao;a no pensamenlo 16gico ou entao una extraordanar|a mudan-:

ga momentanea. sem compreensao real.' (Plage(, |977 p-. 83) }v . o :_ S
R 3P FREIRE L e . SN 'i-f' C SRR

A soc»edade. para a qual desllna -se'a Pedagogia do Opr]mldo de Paulo Frelre dnvnde-

'se em duas grandes classes -+ a dos opressores ea dos Oprlmldos. tambem chamados de "esfarrapa

‘Para a manutenqao deste “status quo" os opressores criaram una educa;ao “bancarna .

: que. em vez de levar a emancipagao, leva a dependencia cada vez ‘malor.

Contra esta sltuagao os opr:mndos, para superar este estado de consas. devem revol-"

© tar-se; “un dos requisltos basicos para que esta revolu;ao (enha exilo é que suas liderangas pro

punham una Ldu;deo cu;a essuncln év dlalogo un(vu © cducadur ¢ o LdUCd"JO, dualugo que perpas

sa a aqao e a reflexao, isto e, que se concretize na p fax i s com o fnm de realizar a libe-

ragao do oprlmldo. vslo se vernfucara na superaqao da conlradngao cducador - educando.

A educagao "bancarna” e aquela que ‘se concretiza no alo de deposntar. de transferir,y

dmposl(anle" (Frelre. 1979 p. 66). nesta educagao 3o ha Crlalovndade, nao ha (ransformaqao ,J

palavra, nesta dlssertagoes. se esvazla da dimens30 concreta que devia ter ou se transforma “em

e allenada e allenante. Daf que seja mals som gue signlfncagao e,

;sékm,Amelhor seria nao dlze |a (Frenre, 1979. p. 65)..

palavra oca, em vurbosidade

Na educagao bancarla.

educador € o que educa, os educandos. os que sao educados,

o

educador que sabe. os. educandos os que nao sabem'

T

Gue pensa; os educandos os pensados;

educador

o
[}
o educador
o : diz a palavra os educandos, os que a escutam docilmente;
o

(12

educador que dlanplina' os educandos, os dnsclpllnados.

L0

o 0.0 o o
- .
14
&

"o educador

T

que opta e prescreve sua opgao. os educandos oS’ que seguem a pres-
erigao.

~

‘9

K educador é o que atua; os educandos, 0s que tém a ilus3o de que atuam, na atua-
: gao-do educador; b

de transmitir valores e :onheclmen(os. em que "os educandos 530 os deposllarlos eo educador o

‘nao ha saber" (Idem p. 66). ° educador narra, dlsserta, o educando ouve. passnvamente ouve; fAif

h)} o educador escolhe ° conteudo programa(lco. os educandOs. Jamais ouvidos nesta es -

colha ,'se acomodam

o

i) o educador |denllf|ca a au(orldade do saber com sua autoridade funC|onal .. que

® 0s conceitos ' oprimid& e 'bpressor" sio vagos. pouco’ defunidos. alvo, sobreludo no plano so-
cioldgico, dos mais variadas confusdes. ~ .. . - o i o ,'

aa Nao confundnr tcorla - que exige muita agao e reflexao = con verbosndade. :
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. bpﬁe antiqonicahente a libcrdaae dos educandos ;
estes devem adaptar°se as determlnagoes daquele; . .
.j) o educador, fnnalmenze, & o sujeito do processo os educandos, meros objetos' !
(1dem, p. 67-8). B .

_A educagao "bancarna” faze-se por "comun'cados", por "deposltos" dos mitos - indispen

‘,saveus a manutengao do status quo, pons sua principal fungdo & evllar qualquer mudanga que pos-

'i sa trazer no seu bojo germes de superaqao do mesmo status. Que mitos sdo estes?,
. 0 mito, p. ex., ‘de que "a ordem opressora ‘e uma ordem de ltberdade. De que todos sao

l|vrts para trabalhar onde queiram... 0 mito de que esta "“ordem' ruspe'ta os direitos da  peés-
" soa humana e que. portanto, é digna de todo aprego. 0 mito de que todos, bastando n3o ser pre-
5 §Qi§osus. podem chegar a ser zmpresérios..: 0 mito do direlto de todos 3 ed&cagio... 0 mito. da
:ggua|dade de classes... 0 mito do herofsmo das classes opressoras como mantenedoras da ordem '
que’ encarna, a Yeivilizagao ocidental e crista’, que elas defendem da “barbar Idade materlallsta"

.0 mito de que as elites dominadoras ., '""no reconhecimento de seus deveres" s30 as promotoras

de povo ..0 mito de que rebel 3o do povo & um, pecado contra Deus...0 mito da operosidade dos.
" opressores e 0 da preguica e desonestidade dos oprlmldo:. 0 mito da Inferioridade “Yontoldgica "
destes e:o da superioridade "daqueles” (Freire, apud éérge. 1976 p. 297).
A educagdo ''bancaria’, enfim, mistifica, resiste ao dialogo, encara o educando como
wobj?to. impede a criatividade e doﬁe;tica a intencionalldade da conscléncla. .
: , A 'educagao "banciria® opde-se {(como antagdnico) = em contradigdo dialétlca ~'3 educa
:} géo‘g}oblematizadora {proposta por P. Freire), educagdo esta que desmistifica, que conslidera o
. diélogo indispensivel, que promove o pensamento ¢rltico, que funda-se na crlatlvldade e estimu~
Py a reflexdo e a agav autenticas.
‘ A relagao dialdgica, na educagao problenwtozadora, inicla com a investngagao temati~-
ca, ; investigagdo dos temas yeradores (cujo levantamento exige didlogo constante), e - jamais
rerming. - - o ' :
o "0 didlogo nao Impdes, nd3o maneja, nao domestica, nao sloganiza (Freire, 1979. p.
>!97): sgghndova “teoria didloglca da ag3o, os sujeltos se encontram para a transformagio do mun
do em colaboragao' (Idem, p. 196); n3o posso pensar autenticamente, se os outros também nio pen
sam; ''n30 posso pensar pelos outros nem 2312 0s-outros nem sem os outros" (ldem, p. 119).
Quando. porém este dialogo nao for.possfvel por n3o ser possfvel "atuar coerentemen-
te numa estrutura que nega o dialogo, mesmo assim algo fundamental pode ser felto: ' dlalogar’
sobre a negagdo do préprio dialogo' (tdem. p. 71 - rodape).
A libertagao do oprimido, da opressdo domesticadora, s € possivel através da praxis,
A praxis é a sintese dialética da 3956 e da reflen3o. 0 sacrificio da ag3o resulta no palavrea-
" do 6co, no verbalismo, na palavra alienada. e alienante. 0 sacrificlo da reflexao leva ao ativis
mo, H 2530 pela ag30. A palavrs verdadeira, a que resulta da praxis, liberta o homem das forgas
upressoras, modific; -] mundo. Dizer @ palavra verdadelira‘a direlto de todos os homens.
» ' Que fique claro, diz Freire {ldem. p. 143) que ''Nao estamos propondo nenhuma discoto-
'mua de que resultasse que este fazer se dividisse em uma, etapa de reflexdo e outra, dnstante ‘
de a;ao Agao e reflexdo se dao simultaneamente."

‘A conlradlgao educador-educando, propria da educaqao “bancarla', so sera superada '

por esta praxis. neste que fazer pedagdgico surge:
q) nao mais um educador do educando;
b} ndo mais um educando do educador;

‘c) mas un educador-educando com um educando-educador.
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o do pelo meio, mas auto-construfdo)

. global, alcm de destinar-se excluslvamen(e 3 sobrevlvencla.

) que ntnguem educa nungu&n. i .
2) que ninguem tampouco se, educa sozinho;: : ) e
3) que os homens se educam entre si mediéllzados pelo hundoﬂ';;zﬂ
(Freire, 1974. p,_18) R LT

Este e ) camlnho indlspensavel para a transforma;ao ob;etlva da sltuagao opressora.  >

- REFLEXAO FINAL

Atraves do fazcr do hanu» surge o "dar-su conla de"' uando o hanem da se conta ::de B
9 Q X

a que é.capaz de ;ransformar ornundo seu fazer, sua agao delxou de ser mera agao- doravante: passa f

que sabe. £ a. conscacncla do sujeilo. enquanto dustinlo do ob]eto. aglndo e refletindo sobte o ;

objeto; nesta agao e relexao. 1. &, nesta operagao. transforma o objeto e transfornu -se. -

"0 educador ndo seria aquela lnstanclo crftl:a desafiadore a presenga da conscnen- R

) 'cia. para fazer o cducando ‘dar- se conta de sua agdo [ jamais parar na proprla a;ao?

‘Nao so agnr (atvvnsmo) mas refletir sobre o agir, n3o 56 refletlr (verbalismo } mas

refletlr para agir. Aqul abre-se a porta das inflnitas possilidades do homan, nao como alguem v

" que ¢ ou fol, mas como alguém que estd sendo como ‘um v!r-a-ser (nem programado nem conduclona

Puagel diz que a crianga. mais cedo oy’ mais tarde, chega a esta triste conclusao. o

jogo € dlver(ido ‘o trabalho c mondtono. E nao pode ser’ dlferen(e devido 3 redugao do trabalho'

‘e un comportamenlo esterlotlpado.sen nenhuna slgniflcagao do ponto dc vlsta da atlvldodc hunana =

Para Superar esta contradigao $0 ha una salda desde cedo. fazer camnnhar juntos B

xrabalho ea lnslruqao. a atividade e’ a reflexao. em permanente interagao dlalellca. £ neste no-"'

vimento que o homem constrdi o mundo ea socledade e se constrol. superando as mais dlversas .

?ormas de opressao que constantemente surgem como obstaculo na sua jornada hlstorlca.
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S. LUNA -

) Esla reunlao é una conllnuagao da que tlvumus em For(aleza. durante 2 SBPC Nela , s
. ' " cada um de nds reviu estes anos todos de enslno da AEC no Brasll de um ponto de vlsta ou em una o
o ‘ ‘datermlnada Instl&ulgao Jo3o Claudio falando da experiéncla de arasflla H. Ama”a'anallsando' R
as origens historicas da AEC em relagao a correntes Hlosoficas. numa tentativa de responder
e - :preconceltos identificados em alunos e proflssionals (de Pslcologla ou nao); e eu u'esmo anall-'

0 sando a relagao entre o que conhecemos e fazemos der-tro da AEC e o que fazemos enquanto profes- .

sores de AEC, U .
Das dlscussoes feitas em Fortaleza surglu a proposta de que’ ° debate tlvesse conu,

- nuldade em Rlbelrao Preto, e por Isso aqul es:amos. Nio sel se o Joao Claudio ou a Haria Amella ;

) gostarlam de fazer. antes, um resuno de sua fala en Fornlen.




JQDORO‘J »

B

.Eu nao acho que vale 2 pena resumir 0 que foi apresentado em Forlaleza e depols da

. erasnl oaqaa pra. frente, eu sd discuto em publlco hlstorla da Anallse .do Cumportamento no Bra-

js:l depons de un Ievantamento da hlstorva ofic-al Na hora em que todo mundo chegar a um acordo
. cnm relagao as co-sas. 0 que aconteceu, Como aconleceu, talvez valha a pena se falar nlssn. '

Minha, po‘|;ao velo das reagoes, eu acho que nlnguem flcou satlsfelto com a minha coloca;ao. com

a mvnha perspectnva da histéria da Anallse do Comporlamento. 0 que eu tive me pareceu que as

covsas colocadas Ia depois, a quantidade de amlgos que eu perda pelas coisas que eu disse em

Forlaleza. De. essenc«al das coisas que eu coloquel 13, o que a gente podla apreveitar era o e~

- uenplo da Carolsna ‘e do Rodolfo pra duscutir una colocagdo behaviorista, quer dizer, ate onde

os cursos sao ensnnados ‘em Introdugao a Analise Expérimental do Comportamento no Brasil nio es-

. tan-sendo influenciados de mais pelo,fato de que em Brasllia, naque)a época, }.A.E.C.T foi bem
V"desenvolvido,l.AE.Cflf. que erq contlnua§30 e pelo menos o que eu me lembro, o 1.A.E.C T era t]
do mais como uma introdugao ao 1.A.E.C.11, que seria tio ou mals importante que que o 1.A.E.C.].
0 1.A.E.C.}) ndo teve chance realden(e de vir a se desenvolver, a ser tao trabalhado quanto o-
seyunio. So trabalhava praticamente s com o comportamento huwnano . 0 I.A.E.C.I era esse tradi=

c:nna' curso de introdugao que a gente tem pratlcamenta em todos os cursos de pslcologla no '

8rasil. Pego .2 sugestao de que Carolina e Rodolfo ajudem nessa discussio.

M. AMELLA: Scm tentar realmenty Lazer un resuno, was eu acho que realmente flcaria prejudlcado '
se alguém pretendesse levantar esses aspectos de behévlorismo,‘e realmente a discussao ficaria’
prcjudicada purque ey realmente me comprometi a divuigar o documento e nac o fliz, e entdo voces
ni> rereberom. Aquoles que particjparam de Fortaleza niv receberam esse documento e nao tiveram

le"po de ponderar sobre ele pra agora virem fazer o debate, entdo eu acho que ficaria prejudica

do o debate, nesse aspecto, em que eu n3o cunprl com minha parte do compromisso, e sem o0 resuno
L que eu posso tentar fazer em dez” minutos. também vaj levantar prejulzo, eu acho que ficaria '
- ruim, ' o

. Ajora. por que que eu n3o o distribui?. 0 problema fol o seguinte: o Sergio havia convidado a

'g:nte pra fazer um simpdsio sobre a pritica da Andlise Experimental do comportamento, onde cle

pedia que a gente fizesse uma andlise de como a ‘gente vinha desenvolivendo, n3o sé a gente, mas
1040 0 grupo que a'gente tivesse contato, vinha desenvolvendo esse trabalho, e komo se davam os
cursos, qual o tipo de material usado, as taticas, estratéglas em sala de aula etc, e a gente ®
dzveria refletir sobre isso e verificar-até que ponto isso estaria na realidade;e)e disse que

a qcﬁ(e levantasse o ensino da anéllse_expcrlmental no Brasil, e eu vi que a maioria das pes-
soas que estavam trabalhando nisso acabaram fazendo um trabalho de condigoes de curso e eram !
-’bastantg semelhantés as condigoes, interpretagoes, os fatores, os problemas., Ent3o eu achel que
a:genxe n3o devia reputir, e talvez levantar outros aspectos que também imfluenciaram a posigao
gluai da Analise Exp;rimental no Brasil, levantaf outras condigdes que n3o fossem as condigoes®
-.de ensino, ja que isto estava sendo levantado por outras pessoas, e entao eu tentel levantar um
'aspﬁclo. diganos assim, motivacional, sel 13 o que. Vn a atitude das pessoas diante disso, e nes
te ;cntodo entrel ncssos preconcoltos. Mas entao como eu sstava dizendo outro dia, eu acho " que
eu sou do contra parque quando ele pediu que a gente levantasse a pratlca como se dava a Anall

i se (-perimenxél eu fui levantar atitudes, fou levantar conceitos, fou levantar até mesmo al-
guns pressupostos, porque alguns desses preconceitos se dirigiram as caracternstlcas dos pressy
postos do behaviorismo. E agora, que mais ou menos a Diretoria tinha encaminhado esse simpésio!

coma sendo uma revisdo, uma analise, una critica dos fundamentos do behaviorismo ou da Anjlise’

24

enper'enc'a en Fortaleza, tambem nunca mais falo sobre histéria da Anallise do Comportamento no



S . 3 . - . . )
'Eaperimcntal qualquer coisa aSsnm. Agora eu, o que eu tlnha para. oferecer nesse’ momento era-a’

-is evoluir para bola -lo em_agao, e nao’ fncar 56 reunendo.e reverballzando e reformulando a pro*f‘
:pria concepgao que voce: tinha.N3o hi melhor teste, nao ha melhor maneira realmente de verlfica ¢

.se a andlise € correta do que bota-la em pratlca e deixar que a realldade faga a anallse da ana

’ hav&am trés preconceltos fundamentais, lodos os oulros podlam de certo modo, serem resolvidos
" nesses.0 prnmclro preconcei(o era- sobre o Skinner ‘ser fasclsta. trabalhar pra C.i A.,que € o"

prataca. ou seja, depois de Forlaleza, houve aquela greve no prvmeiro semestre com os funciona- g

rios publneos em Sdo Paulo, e os m;us alunos do curso,que eu estava- seguindo que eu estava ad-

._mlnl;(rando naquela ocasiao, flzeram um trabalho por clma dlsso.em vez de fazer um trabalho de ':

jaboratério.As condigoes. nao pcrmutlam mais isso entao eles propuseram uma anallse n3o ‘de um -~ -

comportamento observado em laboratorlo mas de um compor(amento observado 1a na Unlversldade £ - ,,f'

fuzeram esse trabalho e me entregaram ea gLnte dlscutlu o trabalho no segundo semestre,e decl-

L diu contlnu.r e Bprofundar certas anallses e reformular outras E realmcnte Isso me tomou além D
. de outros aspectos do meu trabaiho, isso me tomou grande tempo e me tomando esse tempo ‘eu posso'v

;fassam tentar Juslufucar ‘de n3o ter tido tempo pra rever a tcorfa e etc, porque eu estava traba- h

lhando na’ pratlca e eu acho que lsso também € eu nao sel como fazer |sso assim soar convnncente

e mas pra mim é a evoluqao natural das consas n3o &1 Canegar com aigum tipo de concepgao e depo

lise do que vocé fez na sua cabe;a E nesse sentido eu posso dizer, hoje 3 tarde a gcnte vai apre

sentar, de certo modv,dentro do meio do tempo, a gente val lentar apresentar o resultado desse *:

"~ trabalho dos alunos,e eu acho que’ al a gente mostra como realmente a Anallse Experlimental pode'
ser posta na pralica. na analise de problemas e conjunturas socials.Ent3o era lsso al, se ficou

claro nao e?Agora. o que foi que ey disse mals ou menos em FortalezalHals ou’ menos em Fortaleza,

eu disse o seguinte.que conversando com ‘essas pessoas. que o Sérgio menclonou, eu veriflquel que

nosso equlvalente ao §. N LE naclonal enlao essa € a primelra colsa e eu dlscutl isso mais ou me-:_
nos dizendo que podia se origlnar ‘do fato de quc nos Estados Unidos - varlos,grande parle dos es~ .
tudos e xrabalhos sao subvencnonados pelo governo amerlcano dlretaments em todo tipo de clencla
especoalmente aquelas que exigem laboratérios, lnstalagoes mals caras etc,como e © tipo de traba
iho .feito em pesguisa basica em An3lise Experlmental e também talves devldo a um trabalho leorl

T co (porque nunca realmente foi posto na pratlca) em que ele propunha treinar pombos para diri-

gir mnssevs. ‘em.vez de fazer (elegu»ados porque n3o tinham uma longa dlstancla de controle fa-*

“zer isso atraves de pombos que. observariam e tentariam desvlo de alvo' e torrlglrlam esse desvio,

¢ que nunca foi posto em praxlca porque havia uma maneira mals-facll de acabar como o Inimigo *

que era a bomba atomica,e que fai realmente empregada 0o $egundo preconceixo era a respelto  do

_Chomsky,certas atitudes,certas manlfes(agoes certas formulagao do Chomsky certas: criticas fei-

tas a Skinner ou ac behaviorismo.E nds analisamos rapidamente tambem algumas dessas colocagoes
de Chomsky ‘sobre o que: seja ciencua e algumas crltlcas ao behavlorlsmo Na~ verdade ey descons:de
rel essas crntlcas ao behavlorisnn porque eram cr!ticas que nao estavam rea!men(e fundamentadas.

naquele momento eu dlsse pareclam decorrer de uma leltura muito apressada dos trabalhos da Ana-t

lise Experumen(al em geral Entao’ realmente elas eram lrrespondlvels porque elas n3o se’ d|r|9lam,
nao eran cr:tlcas aquilo que eu ou a maloria das pessoas concebiam como Anallse Experlmental,mas
eram crlticas as concepqoes do que seria a Anallse Experlmental e uma segunda postura que serla

a propria postura do Chomsky a respeito da linguagcm,o estudo da llnguagem a linguagem como um’*

processo generativo, criativo, - e um processo realmente derivado de estruturas - ‘menta= .
is, alias a 1ingua§em serfa ‘o modelo de estrutura mental Inato, e a  gente'
colocou Isso aqui’ como uma posigao teorlca totalmen(c diferente & & posigao de Sklnner. o ‘on=.

de n3o havia nNem mesmo base decommaragaoentre as duas em termos. do gue n. Adllse Experlmen*
. -25-




'-ra menlal nao é uma teor:a inatista, e dal a geate ja aproveitou pra. ent3o desse ponto de vo

’lal se coloca realmente comoc fonte, origem. dos comportamentos etc, as experlencias de individuo
“as. circunscancnas externas ou internas porforga da aprendizagem, mas sempre uma colocagao com ¢

:bases no amblen!e, nasclrcunsloncias cx|stentes. e n3o nas proprias idéias, na propria estrutu-

—

ALH de uﬂa dcferenga tedrica absoluta. nao ha termos de comparag3o. Vocé acenta os: pressupostos'
'da un e trabalha. Ou aceita os pressupostos de outro e lrabalha, e val ser esse trabalho que

x va| pgrmv(lr rc;lmcnle a v»roflcugau de cano essa teoria purmlte lidar mais ou nenos efpclente-

mente com a pratlca. com.a realidade de que cons;qucncias sGcials ela tras, entdo pelo seu e=

‘feito, pelo seu produto e que seria feito o Julgamento, € n3o pela andlise ecanpara;ao teérica,

Iogica. mezodologtca de modelos abstratamente incompativeis. € a tercelra colocagdo foi a colo-
'cagao a respel!o de uma critica de que a ‘Anilise Experimental , o behaviorismo de um modo - ge-
ral. teria limites embutidos dentro dele mesmo., Ele realmente n3o servirja para una analise com
pleta do comportamento ou da sociedade, do que quer gque seja, porque ele teria problemas, teria

limites na sua concepjio enquanto estrutura, concepgao de cléncia, entdo esse limites seriam a

sua natureza, principalmente mecanicista, e algunas pessoas até também considerariam ldealista. |

Entao nds-anallsamos como realmente, analisando conceltos e analisando exemplos, nés procuramos
denon;trar como realmente o behsviorismo nao seria Idealista, multo pelo contririo, materialis~

tb, e incccamcs para a discuss3o de ‘mecanicismo uma diferencjagdo ja conhecida entre behavioris

‘mo radical e behaviorismo metodoldgico. Por cima do behaviorismo radical a gente colocou carac~

teristicas de como ele poderia, quer dizer, ele nao tem nenhum conceito,nenhum fundamento, ne-~

nhua caracteristica que impediria wna analise dialética. € possivel que esse tipo de analise *

. n3q_venha sendo feita pelas pessoas, mas ele nao tem nos seus pressupostos, & Isso que a gente'

esta tentando analisar, nenhum impedimento disso. A pratica das pessoas até pode ser mecanica ,

até pode ser repet}liva.rotinejra, mas Isso ocorre em varios outros campos, e a gente inclusive

propos também que realmente essa pratica, ou de modo, geral a Analise Experimental deveria  se
~abrir mais pra algumas colsas. Por exemplo, parecia mals ou menos necessario pra nés naquele mo.

‘mento que a gente nao se ativesse tao rigidamente a uma analise puramente funcional dos fendme-,

nos, que-a gente desse realmente uma abertura para uma anilise mals formal, para uma analise es

trutural mesmo, especialmente no campo de comportamento verbal Isso seria necessarlo, ou nos ii

- mites da analise de certas respostas, especificamente respostas de pressao a barra ou mesno a

wedida de frequincia J3 tem revelado certas limitagoes, entdo a gente prophnhS que a gente deve
ria parar pra pensar realmente e incluir deliberadamente nos nossos planejamentos uma an3lise '
tarbém estrutural. £ possivel que essa anilise estrutural seja apenas caracteristica da respos=~
ta escnthida e que em cada momento a gente volte a fazer uma analise funcional de una nova res-
poslS. € nun outro momento a gente substitua de novo a estrutural, até escolher uma outra e as-

sim sucessivamente. N3o seria convenlente a gente aceitar que uma Gnlca resposta representaria’

"todo o repertirio pos;lvel e toda a anallse fenta por uma unica resposta significaria a analise

de todos os comportamentos possfvels. Ent3o, nesse sent!do é que a gente entrava numa anallse '
estru(ural. Outra coisa que a gente colocon é que além dessa anilise estrutural, a Jgente deve-
ria também partir para algun tipo de analise que levasse mais em conta a histérlia passada do or

ganismo, isso me’ parecla o ponto mais fundamental; NGs falamos de motlivagao e histérla passada’

. como variaveis que faz:am parte daquele sistema proposto. Das duas, a variavel historia passada

_ou seja, realmente recompds methor o conceito de aprendizagum. N3o delxar que a histéria passada

fosse apepas aquele saco de variavels que a gente utiliza quando a gente Ignora, quando a gente

xun_la um residuo @ n3o tem possibilidade de explicagao pra ele, entdo que a gente realmente °

decompusesse esse conceito ¢ o tornasse realmenta Instrumental e significativo. Que a gente mos .
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f.trasse como, do modo espccnfnco. gssa hlstorla passada estd influlndo no comportamen'o etual do o

individuo, conjunlural. E tambem, eu nao lembro agora ‘se eu chegueu a propor. ou se lsso € nu‘

-devida apenas a um problema de que 3 gente ainda nao se liberou da cadela ou do lapis e paﬁel .

i neamente ] nao so samultaneamenle. porém cada un nuna dlre;ao. retroaglndo e |nterag|ndo, e a

" zer analnses tio lineares. De modo geral, ‘entdo, o que a gente termlnou fon propondo que a ge

‘se daria através do sistema, ‘nao mais por ‘atos ou respostas |soladas, mas realmente no snstenu'

’ wua mudanga de estlmulo produznndo una mudanga nuna - resposta Ou nun ato espeC|fnco, na realnda- o

- ja ‘se lnnc»ando no passado daquele organlsnm. na medida em que dependcsse da variavel historia®
;passada, e nao terminaria com a cessagao do estimulo, mas continuaria no que diz respelto are

tormula;ao e reabsorgao e generalizagao daquela Thfluencna, daquele evento, daquela rela;ao fun

. tes, mas eles tambem acabariam se interagindo por ocorreren naquele mesmo organismo, por depen-

dcsuuvolvumcnlu pusluflur, mas vy lumhcm Ln:unlvcl una certa dlficuldade, especialmente nesse '

trabalho que a gente estava fazendo agora com os nossos alunos,vcom a linearidade do processo LA

de anilise. . Pade ser que seja apcnas devido a um problema de representagao, pode ser que seja -

:dagamos assnm, eo lap:s e papel € llnear. E entao eu n3o 'sei se realmente assnm é um recurso -,

(ale a dlsposigao da proprla llnguagem é Ilnear.etc) ou se ¢ rea)mente alguma caraCterlslica da

Analuse Experimen(al mas ‘a genle enconlrou varios munentos em que a gente precnsava pensar. ra_“,

;clocinar e analisar em varios canals. e nao varios canais paralelos mas em nn(eraqao. snmulla-"'*

genlu se perdeu multo dl. en(ao eu acho que a genle tamban devna tentar pcnsar en como n3o. fa-

para realmente tentar ultrapassar essa Iumltagao da nossa pratnca, deverla pensar .en -est

) Ldar [ cunportamenlo cano un sistema de. acordo con a proposta do Kantor, i slstuna slgnlf:cando
. fatores de interagdo constanle. un sistemd onde se Icvasse ‘em conta a singularidade, a unicida~
T de do organismo, a svngularudadu do csl(mulo os fatores conjunturals daquele momento, © ato ou
i a resposta tambem na sua unicidade, a hlstoria passada de contato: do’ organlsmo ‘com aquele estl‘b

,imulo. o meio ffslco onde essa interagao, esse contato estid se dando, . o fa(ores que facilitam ou .

dnflcullam essa in(;ra;ao, e aqun entravam também !atores tfpncos da constltuogao bnolog':a so

mitica do urgan|smo cono tamban falores de prIva;ao etc. Eu tnnha colocado que essa analose f_:u'

como. um todo, e ‘de modo que a gente pudesse realmenle descrever ou consegu|r descrever conO'

< ‘de produziria em toda. aquela classe de respostas, ‘e portanto em todo o sistema, em toda a h:sto
'rla passada do organusmo, |ncorporando novos conheclmentos que’ afetassem ndo s6 a d|spos|§ao '

presente pra, responder. mas também a disposlgao futura pra agir daquela maneira. propondo que

essa transfarmagao assim concebida seria una transforma;ao constante. Ela nao se iniciaria ape- -

nas no monents do estnmulo nem cessaria no momento em que o estfmulo cessasse, mas ela estaria

cional. Essa transformagao continua serla mais ou menos equlvalente a caracteristica do desen-
volvimento, a lel do desenvolvimento contlnuo dos sistemas soclais e reaimente nos parecia que
isso é que ocorre em termos de comportamento. A gente tambem colocou que ‘esse desenvolvimento '

n3o ocorreria’ lndependentemente, quer dizer nao ocorreria por slstema de respostas independen-

derem de snslemas semelhantes de privagdo e de histéria de. vida. Essas transformagoes, se reno-
variam tambem e de certo modo ate independentemente de eventos externos. N3o haveria nenhuma mu
danga isolada nesse slstema, embora talvez houvesse. desenvolvimento daslgual, dependendo do ti-
po de eventos ambientais de uma certa natureza, poderua haver até um desenvolvimento desigual .‘f;

ent3o ele serla contlnuo. ele afetaria todas as partes do slstema, mas ele nao serfa lgual. nao

. seria harmonlco. ele até poderia ser um desenvolvnmento deslgual Desse ponto eu posso partnr ‘

pra wng andlise de pruoradadus e res(abulycer o concelto e até a posslbllidade de continuar es-
tudando respostas cuuo um recurso diditico pra pesqulsa etc. ; Ja que o desenvolvlmento € real-

mente desigual, mas nao esque:er ‘depois de recolocar isso como parte de un sistema. Apesar . de
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’_ d=5|gua| por causa de’ sua caracterlstnca de sistema, ele serfa um desenvolvlmento comblnado !

v-porque é un desenvolvlmento tambcm cunulativo. }3 que eu propunha que a gente Inclufsse seria-

.mente a h-szorla passada do organismo, e eu também propunha que, levando-se em conta as caracte
rlsluca f.slcas do organlsmo. que por dentro de todas as pecullarldades de estfmulo. ou de res-
posta, ou do organismo. ou do melo em que esta se dando essa Interagao, fossem anallisadas algu=-

';'mas das pecullarldades da prépria contradlgao do organlsmo e do amblente, do ponto de vista de

* un ‘'estado de prnvaggo do organismo, ou do ponto de vista de uma exigéncia, oy dg uma demanda do

anbiente, digamos externo, no caso. Entdo esses estados, de choque ou decontradigdo, de ndo ago

nia, . Que levarlam. necessitariam essas mudangas em partes do sistema, e portanto no todo do
B sistevw. Dizendo. Isso, o que eu estava ‘dizendo & que apesar de o siétema, uma vez iniciando um
" processo, 9le contlnuar, eu n3o estava dizendo que as mudangas. em s| eram espontdneas porque eu
nao queria Vo§tar,a correr o risco de cair no Idealismo. Eu éstava reafirmando que ao necessi-
iar de una contradigio, qué realmente ey continuava requerendo para a mudanga, fatores  exter-

nos. Eu acho que € basicamente isso ¢ a gente terminava dizendo entio que a gente n3o via real-

_mente a Analise Experimental ou o behaviorismo como o Idealista, multo pelo contririo, como ma--

lerlallsta. Nio v;a como mecanicista, embora talvez algumas das suas priticas tivessem sido ro-

- (lneiras e repell:lvas, mas §sso n3o dlz respeito aos fundamentos desse sistema, multo pelo con

“tririo, & propria nogao, ° préprio ‘Instrunento de analise - a contingéncla em trés termos.e dia

tético por exceléncia, ¢ eu chamava a atengao particular na necessiddde de Introduzir ou de am=

pliar, parque introduzir ji havia sido, ampliar e realmenteutilizar o concelto de histérla pas

sada, que ele deveria ser mais desenvolvido, e nesse sentido o behévlorlsmo. além de ser, por=
tanto, materialista e dialético, também serla histdrico, se ele conseguisse fazer realmente ls-
so, e pela atuagio dos seus membros, dos seus adeptos, daqueles Que assim, resolvesse, pautar '
‘em sua atitude, ele também poderla ser revolucionario. € a gente ficou por aqui.

0UVINT£ (A pergunta n3o esta audfvel )

M. AMELIA: ARl O Sérglo havla mcnclonado. Esses preconceltos foram o segulnte: eu procurei sa-
ber de alunos de Psicologia, de Filosofia, de Historla, de Letras, de Ciénclas Soclals, de pro-
fessores de Psicologia, de Analise Experimental e nao, alunos de Fisica, tambem, dé professores
de Ffslcé.vde Filosofla e de Histdria, n3o necessariamente alunos e professores so da U.S.P.

mas também de outras Instituigdes, o que eles achavam do behaviorismo, como eles viam o behavio

rismo.

S, LUNA: Eu pediria ao Rodol fo que ajudasse a gente com a anallise que ele possa ter do problema
e o Claudio Jogou mals uma pessoa no fogo: se a D. Carolina tiver alguma coisa pra nos, seria *
muito bom. A pergunta € especifica, D. Carolina.- '

RODOLFO: Eu me confesso multo perturbadoidessa sltuagdo aqul porque multa gente, pré come¢ar
ne aﬁsnsta. £u acho que € por Isso que emocionalmente eu optel pelo laboratdrio, porque e uma
maneira da gente’ ficar trancado, longe das pessas. Eu acho que as pessoas $ao multo agressnvas.
Minha hustorla de vida foi sempre de ser contralado pelas pessoas, pelos maiores quando a gente
era pegucno; depois pelas pessoas com poderes profissional, depois pelas pessoas com poder, Sa~
be: a gente ;empre recebe uma modelagem que nem sempré conduz, vamos dizer assim, a um repertd-

_rio bem sucedido. E depois eu estou por fora. Acabo de ouvir a M. Amélia dizer uma porgdo  de
colsas que me dao a Impressio do que o Isaf#s, ontem 3 noite me disse, 13 pelas tantas: '"Wocé !
nao acha que mudou tudo? Quinze anos atrds nos éramos oposig¢do, hoje nos. somos situagdol £ um

° pouco a impressao que eu-tenho porque & muita gente, e a M. Amelia flica falando que & gente tem
de certo moda, mostrar as outras pessoas que as coisas que 3 gente defende n3o sao nenhuna amea
ey -28-
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"ﬂbrevivido sem multos aborreclmentos. E eu acho que era lsso so qye eu tlnha a dlzer.

ga, e sao ate compatlvels com a dlaletlca. materlallsno, ldeal|smo, sabe? Handa vlr que a gentej
conpatubaliza. Eu acho que ‘esse & o ‘tema que. nao é pra discutir agora ‘mas parece que a ¢ gente i
estad construindo |deo|ogias. esta construlndo slstenus de’ idelas compatpveis, arrumadanhos, que -
lodo mundo pode -aceitar, pode ser botado no Jornal, na televlsao. ludo beml A genle ganha as ca
4begas, bem, se & asscm eu estou ma:s por fora atnda, porque meu lntercsse na Analise Expernmen‘

“tal do comportamento e na teoria do condlclonamento. de modo geral, nao tem nada que ver com a

|de|a de que euv preclso controlar o compor!anwnto dos outros. [sso foi verdade no tcmpo que eu'fr"
’ estava educando meus fllhos, mas agora n3o é mais, Ja sao grandes,’ Ja se controlam SOZlnhO. Meu

»_|nxeresse sempre foi o de decifrar a minha proprla vida. Saber por que ‘tais condlgoes, tais con'

dnc:onamenlos me foram Impostos, por que que tals controles exercem tamanha forga sobre a munhaA'
_propria v1da, como eu poOSS0 me defender de uma sociedade opresslva. repressiva vulgar. materua
Ilsta. monetarista, lnsegura, lnsatisfeuta etc. N3o quero mudar 2 socledade. Eu quero slmples-

mente que a sociedade nd3o me pertube, e eu acho que e um caminho agradavel porque eu tenho _s

S, LUNA Entao. eu acho que dentro daquela proposta da gente. nos encerramos temporarlamente ty

" do o que a gente tinha a duzer. e nds gostarfamos de realmente abrlr 3 coisa em termos de deba-'

te. Eu sei que a Emllla trouxe uma analise Ja pronta, e eu pedirla a ela que expusesse essa ana4
lnse pra gente e a partnr dal a gente come;asse a!gum debate. I

ENlL|A. Primeuro. eu’ queria dlzer que esse trabalho fol. felto por mim e pe!o Oswaldo Vamamoto »
e na |mp055|b||ldade dele estar aqul, entaa eu estou apresentando bor nos dols. Eu tenho um do-
’cumenlo que eu vou delxar com a mesa, onde essa anallse esta mais expllcntada mas uma vez ' que
a &nfase parece estar no debate, eu vou falar rapndamente o que € que a gente viu, e se houverv

nece;sndade de algum esclarecimenlo. a genle faz depons. A gente estava responsavel por Ievan-

tar os dados na Paralba € no Rio Grande do Worte. Embora tlvesse ‘tentado entrar em contato com

©° pessoal da Paralba, nao recebemos nenhuma resposta que permltlsse fazer uma analise, entao es
sa anallse nossa esta baseada principalmente nos dados do Rio Grande do Norte. Eu querla ) Tem-

“brar, antes ‘de comeqar ‘a analnse proprianmnte dita que, pslcologia no Rio Grande do Norte é uma‘
coisa baslante nova. Pra se ter uma idéia, o primeiro servigo ps'cologico oferecido por psicélo
gos em Nalal. aconteceu em 1970 com pslcologos que eram do Recife e vinham perlodlcamente a Na-
tal prestar servl;os, entao realmente 6 uma coisa bastante nova. E A.E.C. comegou em Natal a(ra
vez de professores que eram de 13 e tinham feito mestrado fora, prlnclpalmente em S3o Paulo e
em Brasilia, quer dlzer, a formagao era bem a do que [ pessoal daqui ja tem.© Em 1977....[Fim*
do 12 lado da fnta) embora no... currlculo de psicologia da nossa universidade virias disci=
plinas lidem com a A.E.C., parece que, fundamentalmente aquela dlsclplina que se preocupa mais *
com nsso é a psicologia experlmental, entio é nela " que eu vou tentar centralizar a analise ...
Eu vou d;stacar alguns pontos ao fazer essa analise. O primeiro € o segulnte Ps‘cologla Geral *
Experimental estd dnvldada em tres, sendo que s6 2 P. G.E.11 & que possiblllta o estudo de A.E.C.
En fungao do tempo, O aluno, ve geralmente muito rapida e miito superflclalmente alguns pr|nci-
pios de A.E.C.0 segundo ponto a destacar é que ] dxsclpllna P.G.E.I1 prevé trabalhos em labora-'
tortos. No entanto, o laboratario s0 fol instalado no prlmelro semestre desse ano, em 1979, in="

" clusive assum provnsorlo ea custo de sacrlfuclos pessoais dos professores que estavam envolvl-

dos nesse trabalho. Entao a prnmeira turma de psicologia passou pelo curso de Experimental Il R
e a segunda turma depols que passou pelo laboratério, tcnha que fazer coisas de tipo:

trazer algodao, alcool, chave-de-fenda, e outras coisas para que o laboratorlo pudesse funcio-
nar, porque reaiménte estava multo precarno em termos de condigoes de trabalho. ° R

Os professores pro curso de psicologia, e agora eu estou falando nao
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i} o dc profe:sores rclacionados com A.E. C.. mas professores para o curso de Psicologia de uma

N mrelra ‘gefal, nao tém condiges de serem formados pela propria Universidade Federal do Rio !
-Grande do Norte entao ou sao professores que provem de outros centros notadamente Rio, Sao Pau
o, arasulla prnncapalmente ou entao, sao professores formados em Pedagogia e Psiquiatria ,
 que,sao encam-nhado? para ncs(rado em outros Estados ou em outro pais. Um quarto ponto a desta-

-oear éfque 3 U.F.R.N. estd praticamente |so|ada em termos intelectuais no que diz respelto 3 pSl'
"cuingia 0$'r¢Cursos humanos s30 bastante escassos. A biblioteca cen:ral é multo pobre, ela con
- ta atualmente com 603 tftolos de Psico|og|a e 5 periddicos, e desses 603 tftulos aproximadamen-
te 65 ten alguma rcln;ao con A.E.C., quer dizer, rcalmente multo pouce colsa. As )lvraclas sio

_.hasxante Inmu:adas pra se ter una ideia, as vezes ¢ dificil encontrar até manuais tipo Keller,

”.Srhoenfeld Holland Skinner, Vocés podem -maglnar outras colsas nas quals mantem interesse,pra
tizamente nio se encontra . Tendo essas caracterfstlcas, enfim, vou tentar levantur algumas im-

plncagoes- Em primeiro lugar, € que alternativa em termos de ensino de A.E. C., em fungdo dessas

gndlgous. e quase que inevitavel seguir 0 qua & fello em outros centros, destacando novamente'

’_Sau Paulo e 8rasilia , quer dizer, ensinar principios basicos, ilustrar esses principios basi-
t;us, ccmvtrabalho em laboratério e com rato. £ além dos problemas que esse tipo de ensino pode'.
trazer, eu acho que em Fortaleza isso fol bem analisado, a gente tem qhe lembrar que a gente '
faz isso no Rio Grande do Horte sem ter qualquer anilise da situag3o que a gente_tem 13, por
e%emplo, o (ipo de aluno, comunidade, situagdo profissional que os aluhos vao encontrar mals *

" -tarde, e portanto, ele nio tem, nac pode de qualquer maneira defender a relevancia desse modelo

de ensino ou de seu conteldo pra la. Uma outra coisa a considerar uma outra implicagdo é que a
‘gente segue esse modelo com condigdes muito mais precarias do que aquela que a gente tem nos

: grandes centros. Professores subre garregados, laboratérios precarissimos, somente um semestre!

N da g?adua;So em Psicologia, alunes com formagao bem mais deficiente, e no entanto, a gente in~
Qv5|sle em: trabalhar dessa maneira e usando esse tipo de conteudo. Entdo Isso traz como consequen
}rla uma dependencia cultural muito grande dos grandes centros e do que é feito aqui. 0 ponto de
,referencia dp professor. entao, passa a ser, em vez do Tugar onde ele trabalha, o lugar aonde !
@g!é ée_formoy; aonde ele obteve esse cunhecimento que agora ele passa a'utillzar na hora de dar
an curso, de propor uma estratégia. 0 que tem como implicagdo, cursos e estratégias que muitas
““vezes tém pouco a ver com a nossa realldade. Um3 outra coisa, acho que fol enfatizado no iniclo
€ que o ensino de A.E,C. tem se caracter)zado pelo ensino de conteddo na forma dos prlnclpios.

Se 3 gente tem um professor isolado culturalmente, que est3 longe de onde se formou, geralmente

“rem poucas oportunidades de assistir congressos, tem poucas pessoas com quem discutir porque a
gente tem pouca gente i3 de Psicologia. Ent3o, se ele insiste em ensinar conteudo, inevitavel~
merite nSo tem conhecimento  atualizado , porque n3o hi manelra de se manter atualizado 13. . Em-

" eonsequéncia disso a gente tem un aluno que em geral conhece pouco sobre A. E C acha que o pou-
€0 que conhece ¢ Lodo ] behavnorusmo, insiste em que todos os profcssores quelem ou tiveram sao
_behavlorls(as parque falam em resposta, em comportamento, em estimulo e outras coisas do tipo.
l-‘em couo critica maus frequente a0 behaviorismo o problema de generalidade de dados, seja em
”Lesxes. seja das varidveis. Essa crftica geralmente é enunclada, raramente fundamentada pelo a-.
.luno Curiosamenle. no entanto, esse aluno tem o fascinlo todo especlal pelo laboratario. Se vo
\-re propoe un curso com laboratdrio, pra-ele esse curso esta Justuf!cado a respeito do conteldo!

. e da maneira de trabalhar. E geralmente é dogmatico, levando pouco em conslderagao as caracte~

{isticas de abertura e cumulatividade um ciéncia. Em fung3o desse quadro que eu expus mais ou '

“mencs rap»ddmenta 3 gente tem algunas propostas, que a gente esta chamando de propostas, na rea-
lvdade acho que s3o mais idéias pra serem discutidas em fung3o desses dados que ey levanten.
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Duas.dessas ‘idéias, lncluslve, se baselam em’ experlenclas que

" no de. con(eudo,e nao de una maneira de zrabalhar. Geralmente ° que se ouve dizer sdo prlncfpios }
* modelo do ensino de A. E C. éo s-szema Keller o curso personallzado lndlvudualizado que ge-:

““ele n3o usa esse tipo de curso so quando nao tem conulgoes, e quando a gente. nao tem essas con-

. digdes, a’ gente usa pedagos de texlos e verlflcagoes. apos cada peda;o de texto. pra garantlr '

' pudesse ser centralazar o ensino de A.E. C nas caracteristicas da aborgagem na maneira como os a

:nalustas levan(aram este trabalhoJalvez seja essa caracterlstlca que d:stingue efetlvamente '

Vmals lsolados a vantagem de nos flcarmos atuallzadostao rapldamente e a0 mesmo tempo possub:ll'-"

‘contrlbu'ria também’ para dlmlnulr [¢] dogmatnsmo, nosso dogmatlsmo, de nés professores, permltln-f

risticas de ensnno de A. E. c., eu querla lembrar. aquilo que o Serglo Luna falava em Fortaleza

que seJa contlngencla, embora deva .novamerte lembrar, eles n3o estlvessem discutindo esses con-

dnscute prlnclplos de A.E.C. e o controle dele decorrente. parecia nao estar presente, ou pelo

gente tem la e portanto. embo-’x
ra tenham um carater regional elas podem ser dlscutldas mals amplamente. E tombém s3o coisas '

bastante recentes e a gente nao tun condlgao de avallar muito ben agora, mas em’ todo caso € uma

idéia pra gente dlscutlr. Enteo, und prlmelra idéia € o segulnte. desde que a gente lnncnou o
estudo de AE, C.. uma das coisas que a gente ouve dlzer e que ALE. C.[ n3o & "uma irea da PS'CO‘O’: g
gla, mas wia maneira de trabalho. No enlanto, o ensino de A.E. C., oflclalmente tem sldo um ensl"

de’ conhecimento acumulado e com fim prnnc&palmenle lnformatlvo A esse respelto eu lembro que o .

ralmente & e usadocom ° fim de’ fazer o aluno repetlr conteudo, repetir lnforma;oes. £ geralmen(e'

que o aluno realmente refllta bem essas lnformagoes. € possivel me parece, que a énfase’ do ens

‘no esteja colocada de forma anadequada ou lnadvertldamente no conteudo. talvez una alternatlva'

A.E.C de outras llnhas Mas parce. além disso, que essa alternatlva darla a nos Gue estamos '

tar ° desenvolvcmenxo de conhecnmento mais utll em lermos reglonals. embora provavelmcnte menos

sotlsrlcado do que aquele desenvolvudo nos grandes centros. A enfase na aborgagem nos parece -, .

do talvez wn trabatho’ mans efetivo em ‘termos multu-dlsclplnnares. ‘Ainda em rela;ao as caracte-

onde ele’ propunha que as contingéncias envolvldas na programa;ao da dlscipllna de A E.C.. fossem

expllcltadas. Entao, 2 gente fez uma experlencla nessa. llnha em Natal que, " Romo eu disse no co-

mego, € bem recente, ‘mas talvez sirva como ponto de partada numa dlscussao. Ao flnal de uma pri
melra unndade em P.G. E. 1, apresentamos aos- alunos un relato onde falnamos una anallse das *.° ‘
contnngenclas da programa;ao da prlmelra unidade e da sua execu;ao, e pedlamos ac aluno que. v “f
partnndo dessa anallse fizesse una avaliagao da unldade com base em dols crlterlos. a relevan-

cia do’ objetivo da unidade para o profissional que se quer formar, e 0 quanto as con:ingéncias'~? -
do ensino sao semelhantes as contlngencla que o aluno enfrentara com6 profisslbhél Embora ey

deva ressaltar’ - e T - oo que os alunos sequer soubessem y .

ulzlmamente estavamos dlscutlndo o que eram contingéncias ¢ a oportunidade de avallar essas con

tingéncia, pareceu ser wna condlgao bastante favoravel pra discussdo de que seja controle e do '
ceitos, nem conhecessem as palavras. 0 preconceito que geralmente ° aluno manifesta quando se

menos estar bastante ‘atenuado quando a discussao fol levada a efeito neste contexto. Entio  me

parece que essa é uma primeira.idéia em relagao d revisio do enslno. Paralelamente a essa mudan

§a na maneira de ensinar A.E.C., um outro aspecto que na nossa oplnlao poderla ser modificado ,

. diz respeito a formagao de professores' Esse problema, nos. parece afeta partlcularmente aquelas

regides do Brasil Gue mantém una relagao de dependéncia culturaj,como obtém os professores co-
nheclimentos em A.E. C.. Nos parece que uma alternatlva seria formar os professores na reglao em .
que vao atuar, € nao formar em grandes centros. A gente tem un exemplo concreto que novamente é .
una experiéncia bastante nova pois foj lmplantada ha dois anos atras, mas que talvezr ilustre uﬁ .

pouqunnho melhor o que a gente esta querendo dnzer. A U.F.R.N. tém um convenio com a8 Escola qutb
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Vivea de'Hedicinn pra Mestrado en Psicoformacologia, e esse convénio € feito da sequinte manei~
. 'ra{ a Escola Paulista de Medcclna fornece professores e ‘orientadores de Mestrado, fornece = ‘a

lecnologla para a :mplantagao de laboratérios. e buoternos, fornece as condn;oes para o desenvol'"

vimento intenso de pesquisa Os. alunos, nesse convénio, os alunos do Mestrado, sao professores'

da U.F.R.N. atualmente, e ha possibilidade que eles sejam professores de outras unlversldades,
.acho que "Federais’. Administram o Hestrado local, desenvolvem pésquisas usando principios, u-
fsando pfincipalménte éniﬁais nativos da regiao e levantando dados da comunidade. Nao. se afastam
cbmpletamente d3 Universidade durante o perfodo de realizagao do Mestrado ‘em geral eles mantem'

"a vinculagdo com o departamento na forma de aulas ou prestagdo de outros servigos..A vantagem '

do sistema nos parece a possibilidade de usar os recursos humanos e de produgao do conhecimento
Jos grandes centros, dirigidos para as necessidades da comunidade na qual o curso se desenvolve

atendendo mais especificamente 3s necessidades da regi3o onde a gente esta. Eu acho que em con~

“clus3o a gente poderia'dizer que Indentificou dois pontos criticos que seriam motivo de preocu-

.pagdo. 0 primeiro seria a forma de ensinar e o segundo seria a formagao dos professores, e embo

ra u segundo eu tenha discutido de forima bastante regional, por assim dlzur. me parece que ele

também pode ser discutido do ponto de vista dos centros formadores de professores, porque: me.

parece que a descrig3o & felta de ponto de vista mais gerals do que aqueles especlficos do fo
Grande do Norte.

S. LUNA: (Nao es!a audivel)

Apenas passei palavra para M. Amélia, que estava inscrita.

" M. AMELIA: Eu sei que taticanente esta errado porque estou na mesa,e estou me valendo desse '

privitégio, eu iria prefirir que realmente tivesse outras pessoas antes de mim. Eu esperel até

¢ finzinho pra me inscréver pensando nisso. A pergunta ndo é sé pra Emflia, & também pra vocé ,

"Sérgio. Lendo o seu®™rabalho, e ja tendo me Iembrado de que voceé havia apresentado em Fortaleza

. eu via a coisa do seguinte modo: a sua analnse, allas. lindissima, realmente se centrou muito *

mais no professor, se centrou, a gente poderia até dizer, nos dois termos Iniclals da contin~
géncia ; as co;digaes de ensino e atuag3o do professor, As condi¢des de ensino serlam o  mate-
cial, v tipo de aula, 0s reforgadores disponivels etc. e a atuagdo do professor. E realmente cu
gostaria de ver discutido o terceiro termo que € o produto, quer dizer, o aluno, nao sé produto
dc aluno, ciéncia,vmas o aluno. de ciéencia tambeém, quer dizer, e 0 aluno que nds estamos forman=<
dol. Quen e ele? Eu gostaria que vocé tivesse anallsado, qual & esse aluno que nds-estamos pro-
duzindo, como nés estamos interferindo na maneira dele pensar, se poﬁiclonar etc., em relagao
3 ciencia, em relagdo com outras coisa. E também o produto do ponto de vista da coencla, e a
masma coisa. A Emilia rapidamente abordou isso quando ela falou no problema do laboratério ,

entan rapidamente se tem uma idéia do comportanento do aluno, do fasconno que ele tem pelo labo

ratdrio, e também quando vocé falou do dogmatisnn que ele tem; Mas para mim fol muito r3pido, '

ey, gostarca de ter mais, se vocés tem dados ou se a probfna auduencla que nds temos ao longo da
qui. Se vo:cs tém dados pra nos dlzer sobre o que é que vocés acham que estdsendo esta formagao
que a Analisz Experimental do comportamento estd dando pra vocés. De como voces se senten afeta
dos, ‘coma usso modlfica prejudica etc.




"j::Nao sab:am dizer o que era uma contnngencla. e esse tnpo de cotsa nds tambem lemos cou o aluno

‘EHILIA M. Amella. eu acho que ev nao (enho mais: dados a acrescentar Os dados que eu tenho des

" ses alunos que eu colete- ao Iongo destes poucos anos. n3o astao slstematlzados e nao ser os
T que eu apre:ental iqu’ Enlao. algumas outras coisas que ey poderln te dlzer, mas vém de uma ra’_
vpnda olhada que ey dei _nas coisas, e n3o de dados realmente sistematlzados, [ que o atuno conhe

- ce pouco sobre a Analuse Experimental do Comportamento, tanto que ° Sllvio, 13 em Fortaleza fa

lava’ que alunos de Pslcologla com os quals elc lldava nao sablam a diferen;a entre resposta e
comnortamento : ) ’

em Natal Quer dizer. parece haver um conhecnmenlo realmente de prlnciplos Alguns prlnclplos '

mals slmples o aluno conhece. e pouco alem disso, Inclusive isso € uma colsa que faz com _1que

ele tenha essas caracter!stlcas, por exemplo de ser dogmatlco. ou por exemplo de. chamar todos '

os professores de behavuorlstas porque falam em respostas, em comportamentos. o Sklnnner. In-
clusave a esse respelto talvez valha a pena ate contar um caso que aconteceu conoscofou engra;a

'do. A gente ouvia esse comentario dos alunos de que todos os proqusores eram behavlorlsta, qua - -

-se todo dla. Chegou ‘uma epoca em que realmente a colsa comegou a irritar mlto, e fol multo en-

‘»:grlgado quando ] g-ntc descobriu que elus diziam qu- todol o' prof.uloro; on bshavlorlltas. LI

. nds n3o estavamos incluidos nesta lista. ‘FoI muito engragado porque nunca a gente disse que nao

era behaviorlsta. muito pelo contrarlo, procurou sempre aglr como se fosse behavlorlsta. e . hov‘

entanto, para os alunos a gente n3o era. Eramos dols professores que nao eram behav!oristas.u

S. LUNA: Ja ha uma pessoa Inscruta. mas eu vou tentar rapndamente 5 responder a pergunta que a o
Amella fez. M. Amelia, com certeza eu nao tenho dados sobrc [} que voce pedlu. Eu tenho lnfor'_»;

magoes. que eu vou separar bem de dado coletado. que me dlzem ° segqlnte. em prlmalro lugar,: L3

razao pela qual eu nao toquel no produto foi porque eu estava tao ossustado com o procedimento P

que eu nio tinha multa cren;a no produto. Entao me parecla pref;rlvel lmaginar 'a idela de ”‘qua

'se o procednmento era aquele o produto. se fosse bom. seria por raloes absolutamente f aleatd- .

rias. Eu estava quase chegando no ponto, quase, n3o cheguel alnda, de dlzer que se 0. aluno

aprende, ele aprende a despelto de mim. Esse era p primeiro fim, a prlmelra Impressao geral que.

cu linha A sugunda que, na epoca do pro}eto da Py, C de A. E C., nds tentamos mas nao levamos

- a’cabo por realmente falta de condl;oes. foi um acompanhamento do aluno que se formava. Nos a-

chavamos que a melhor avaliagao. alem da avaliagao do procedlmento de ensino, serla acompanhart
i pouco mais o aluno que sairla formado. Nio Ievamos lsso a cabo. 0 quc estou relatando agora .
€ mals uma lmpressao dc dado que eu tive de alguns poucos alunos. A mlnha lmpressao goral { que"
'se nos preparamos ° aluno de alguma manelra. fol do ponto de vista verbal, porque na hora em'

que ‘ele entrava no mercado e tinha que enfrenlar as conllngencla naturals. a manuten;ao deleA

com aquilo que a gente havla enscnado, era balxa. isto &, ele nio reslstla muito tempo. Ele par
tla rapidamente pra aqullo que o mercado estava sollcltando Y nao por uma formagao. uma convlc

qao de trabalho que ele tinha tldo. Nio estou querendo dlzer com Isso qu- nenhum dos alunos qus
‘nds formamos se manteve. multos se mantém e ccho que fazendo um trabalho nultp bom, Mas’ de um

modo geral eu dlria que aquele que se mantém num nivel _melhor saa agueles que se mantlveram 1i=

gados a Unlversidade ou ¥ nos dlretamente. ou a outras pessoas via curso de pos-graduagao. AL

minha Impressao & que daquelts que ey me tembro quc se desvlncultran [ viraran ptofl:sionalt

u;’-



“realmente, a-manutengao daquilo que ey imaginava que seria uma formagao adequada, foi balxa. Is

“to €. 0 segundo ponto O terceiro ponto & que, a Emilia tocou muito rapidamente, & o problema de
'pruwe{sor';iu sei que um grupo 1a na P.U.C, fez uma anillse em cima do texto, e Infellzmente eu

.*Jse' que a pessoa que ficou responsave! nao apareceu até agora. Nao sei se vem ou n3o. Mas eu !

L sel que eles levantavam um ponto que minha anallse. por exemplo, nao tocava. Bom, esta bom, o '
-professor esta fazendo isso, vocé faz qucstao de verificar qual foi a formagao dele. Que condi-

goes que. ele teve pra virar professor, e principalmente quals foram as condi¢des oferecidas . a
ale pra se mnn(un stualizado s fezendo, dal por diante. Dellbarademonte eu tiral lsso dl minha'

”‘iana!use por uma razao. a0 analisar o ensino que estava sendo feito agora, eu pretegdl estar re-’

o produzlndo o ensino que vinha sendo dado lnclusnve pelos professores atuais. Acho que a grande’
novidade que o pessoal traria, @ que eu acho que seria importante, era um anilise sobre 0 es-
) quenﬂ de manuxengao hoje do professor. quer dlzer , ele tende a virar uma Ilha onde ele nao tem

chance de se expor, nao tem chance de dlscutlr. entre outras colsas porque a hlstorla de vida
. em termos de par(ic:pagao em congresso e publicagdo é multo pequena. De fato, esse aspecto nao
éstava coberto e ew gostaria que o pessoal estivesse aqui pra colocar, mas infellzmente eles '
Cude vlu'dm;AflrJndu Isso, wu ndo tenho mals nada que pudesse responder pra voce.

_(afguém faz uma perfunta, mas nao estd audfvel)

: Quanto a 7 dos que se mantém, .

'ivA minha impressao e a seguinte: dos que se man(em, insiste, nao tenho dados. N3o posso falar'
“nem em 20; nem ¢ 100%. Minha impress3o geral & de que os que se mantém fazendo determinado tipo
‘de trabalho, ou sao profissionais, mas tambem sao professores, isto €, voltaram para a Universi
dade, e ha um grande nimero deles, ou sao pessoas que estao fazendo pés-graduagdo. E  insisto,
'nenhum deles ou pratlcamenxe nenhum deles agora & que esta comegando. fazendo pos-graduagao em
outro |ugar que nio U.S. P., onde a chance dele se manter aprendendo mals ou mantendo aquilo que
ele aprendeu H conslderavelment. alta. Em terceiro lugar, aqueles que nao s3o0 nem professores’
nem estio fazendo pos- gradungao. tem supervlsao com antlgos professores. S6 pra citar um exem-
plo. o Hello, & Sandra e a Ellana 330 pessoas dando bastante supervlsao pro pessoal que salu e
estd fazendo clinica. Mas- de qualquer forma, lnslslo. é dos dados das pessoas que eu consegul pe
~gar. Nao gostaria que Isso fosse transformado em dado Quan:ltatlvo.

HERCEDES CUNHA: Eu sou Mercedes Cunha, da Unlvefsida e Federal da Bahia, ainda quanto ao que M.
Arélia colocou, ela falou nos dados do aluno, e parece que af tem uma variavel de entrada que a
gente nao levou em conta ainda. € que A.E.C. & dado geralmente pro aluno iniciante, e o alunq‘:
:In:clanla Ja entra chelo de preconceitos, na Unlversidade, acerca. da Psicologia. Sua propria
tdela do que seJa Psicologia e do que seja ciencia & uma ldela extremamente preconceltuosa e
chela de mitos. Numa analise que fiz dos alunos de pslcologla na Bahla, inclusive os ~ motivos
»que o levaram a escolhcr a proflssao. estao extremamente ligados com fatores de mot lvagao quan-
ta @ ln(ercssn humano. resolver problemas humanos e tal. Quando ele se depara com A.E.C., o cho
que & muito grandc. Alcm dlsso. parece que ele }Ja vem com o praconcelto ou.sua cabega @ logo
"feita, assim que ele entra, pelos colegas mals velhos, de que reaimente A.E.C. & uma forma de’

'controle, pelo menos da Unlversldade Federal da Bahia isto esta acontecendo. 0 alunado sofre es -

se !ipo de influencia, e na verdade ele € assim um aluno que toma ‘logo contato também com Filo-

so(la. e lsso. de certo modo, pode gerar uma dissonancia nele, e ele fica em duvlda quanto  ao

b-m & que o pvssoal todo que tr;ba!ha com outras linhas. a orlentagao terapeutlca. o modelo mé-
. . -34- .
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f:nlerferindo dentro do processo, no sentido de que a propria ldela do’ que eie faz de Pstcologla L

o Era.essa a colocagao. A ’ R - SACN
: SILVIO H.Amelia, resum-ndo ou reunlndo a tua colocagao e'a do Serglo. me’ parece que elas me
'lembraram pelo menos dons textos que me ‘dizeram uma vlolencla quase flslo'oglca quando ey 1i.” o
"Um é do Skinner, - "por que que as clenclas do comportamento nio s3o mals efetlvas"? eo0 segundo - _1.'

. @ mais. recente, e do Emilio Ribes da Unlversldade Naclonal do Hexlco em ‘que ‘ele diz que nos te B

“eu acho que na tua analise me parece M. Améila, estad presente 8 ‘colocagao, » anallse do ot
'}‘slmplesmente porque elas nao sdo comportamentals. E acho que a pslcologla. mesmo a chamada com~

. portamental, que ‘nos fazemos. ela esta exatamenle assim, Ela alnda nio e suflclenlemente compor.

“.tamental. Eu'vou fundamentar um pouco essas duas aflrmagoes que eu fiz contando que. ‘estamos ten

~ ha alguns anos, isso tem se tornado bastante facil pra gente locallzar, dado a propria preocupa

analisando a relagao. entre estfmulo. resposta e consequencla, e mais, recentemente assumlndo o:

conceito de contongencna de refor;amento em que ele vai alem da nogao de comporlamento.: Entao ', : 7}

© @i vem uma série de coisas, desde a diferen;a entre resposta e comportamento, o que que sa0 as- o

. pectos do amblen(e. como se verifica e se observa; os dlferentes nnvels de. mensuragao que voce'

" nos porque esses resultados nao foram obtidos com alunos que llnham A.E.C. nem com alunos de -

dlco presenle € uma expecta(nya do aluno, e nesse sentido A E .C. parece que Joga um pouco de

agua froa logo no infcio do curso. e ele pensa que ele esta no Iugar errado Isso talvés este]a s

“escolhi Psicologia por ‘interesse humano, ou pra resolver os meus problemas e os dos outros" S

esse tipo de coisa. Ele & todo voltado pra proprla orlenlagao clinica da pslcologoa que vem- lml‘
tando o modelo médico. E na hora que ele se depara com A.E.C, logo no 17 ano, Isso. slgnnfica ‘um

choque pra ele. Ele esfrla como se fosse uma dgua fria: "parece que estou no tugar errado, en-'f

trei numa coisa que pensava que era uma colsa e estou vendo outra, completamente dlferente" .

Vuns frequentemente ensunado A.E.C. achando que estamos ensnnando de uma manelra comportamental

. quando estamos apenas transformando conteldos tradlclonals em classes de respostas observavels.

e essas duas colsas pra mim foram bastante lerlas, ha uns tempos atras, onquanto coloca;ao. E

Skinner “Porque que as cienclas comportamentals nao sao mais efetivas"?. A resposta tende a ser.

tando encontrar um camlnho pra verificar se é poss:vel lr de encontro a essas duas analises. a

do Skinner e do Emilio Ribes. Por feIIC|dade. por estar trabalhando com programaqao de’ensino , . -

;ao com essa area de pesqulsa A professora Delse das Gragas de Souza e eu tentamos discutir em "
Sio Carlos, sentar e analisar, quals eram os comportamentos relevantes pra se ser capaz de 16-
dar com comportamentos, |idar com anallse do comportamento ° lldar com experlmentlgao do- compor

tamento, e atualnmnte a gente ‘tem uma Iista bastante grande de classes de respostas, nao de con

ceitos, mas de classes de respostas, que a pessoa emttindo apresentando, passar|a a nolar com= .- -

portamentd na sua relagao com o ambiente, e ndo enquanto uma’ classe de respostas, mas a rela;ao

que € d-fucnl de inferir, e fundamentalmente ela é uma infcrencla. lsto esta anallsado por . °*

skinner em 3, analusando que: reflexo nao € nem a:resposta nem estrmulo, mais’ 3 relagao. Em 35

-nesse sentldo nds temos procurado levantar esses (res aspectos para entender comportamento. €

pode se referir ao falar do comportamento, os diferentes aspectos do compor tamento que podon F'\ﬁi'
ser no(ados. a frequencna. a latencia. a velocldade. a for;a a magnltude de qualquer tlpo, ,e:tf,lb
assim por dlante. topografia, e que nao pode ser relevado a segundo plano e 35 se falar en fre-.
quéncia porque ninguém enxerga a frequencla. Frequencla 1Y) pode sef vista nos registros de labo
ratorios ou outros que a gente crta. Entao isso torna pro aluno uma série de aspectos bastantes
diferentes na formagao dele flcam munto diferente, Ele flca mais analista - comportamen(al do

que a gente, s6 falta o aspecto "se tornar um experlmentador" Isso € melo surpreendente pra ' o
Psicologia. ' : ; . o cn
Eram alunos de Enfermagem que linham tldo muito pouco de Psicologia eles realmentc consegue- pelo :,";H
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» UMd aLe1.a6a0 c3 COISa comp elamente ¢i-erente, caco que esses tres
‘conce-tos parecem ser basicos pra qualguer drea, nao apenas pro comportamentalismo conhecido co
'imo muyimento ou teoria. Enlao nesse senlldo. H. Amella. me parece que eu colocaria o problema '
que nos lemos quc descobrir um camnnho de sermos mals canportamentals quando estamos enslnandd.

e quando estanns faxendo Ps!cologia. Eu crejo tanbém que’ a colocagao vale para a analise que .o
“Sérgio fez.A )

H; AHELIk Depois a gen(e conversa mans sobre isso que voce disse ai.
...Tcnho muitas duvudas a respeoto daguilo proprvo que eu tinha proposto Ia em Fortaleza, e em-
boyg eu n;oveslivesse aqui v:nculada, eu dei razdes circunstanciais e respostas alternativas ,
9o fundo era a resposts fundamental minha, ﬁao lembro mas acho que n3o € Importante porque ela
recomeca com a mesma frase ) . Eu inha muita reserva sobre se aquela minha anilise fei
ta.para Fortaleia, Se aqu?la minha proposta era correta. Eu realmente achava que eu podia estar
sendo,. como diz o Rodolfo, reformnsta. a0 invés de acirrar as contradigoes e as limitagdes e de
nunciar amplamenle as llmltagocs do behaviorismo, eu estava pensando em ajeitar @ coisa e
. realmente esticar aquelas coisas que s3o que existem, ao seu limite maximo e dizer; "0lha ai
como ela € possivel, como ela ado estd - sendo feita, mas & possivel, isto, aquilo etc'. Eu tinha
multo recelo realmente de que ao tentar atenuar essas contradigdes eu estivesse Inclusive impe-
dindo, no gbc cu afetasse as pessoas, impedindo que elas realmente evoluissemou sé modiflcassem
e 0 proprio behaviorismo se mantivesse quando ele }a era una estrutura anacrénica, uma coisa i-
nadequada. E eu tinha multo essa reserva ¢ nao tinha conseguido realmante fazer uma, n3o houve'
dubate, que eu estavz presente ¢ a discussao se desviou, e eu tinha assim una reserva muito '
grande porque eu tive que estudar muito, ler, e discutir com pessoas de outros campos, de ou-
“tra atlvidade que ndo 3 Psicologla, e realmente n3o consegul’ ter do psicélogo o feed-back. Eu
sabia que era una analise incompleta, lnadéquada, ¢ra um proposta muito falha, muito mal estru-
,zurada mas eu queria ter esse feed-back, essa 1nteragao pra me corrigir. Mas logo que eu a fiz,
pela propfla reagao tambem, rejei¢ao sempre di uma depressao emocional, eu fiquei pensando se
~realmente se no fundo ela era uma coisa péssima, uma reforma pura e que eu estava sendo inade-
quada, e isso espelhava aguela rejeigho, aquele siléncio sobre o-caso. Por isso inclusive que
eu n3o me dispus, Sérgio, estou fazendo agora uma auto—juﬁtlficagiq publica, a realmente traba-
thar mais sobre aquilo, que seria um grupo de trabalho, reescrever aquilo tudo, passar a limpo,
portugués, nao sei o que, minhas referéncias e divulgar pro pessoal. Eu achel que Ja que a cri-
tica n3g havia >ido feita, minha andlise era Incorreta, entao agora por que & que eu vou me as-
forgar pra bota la no papel e divulga-la?, Has depons, ultimamente. nessas ultimas 3 ou 4 sema-
nas :omegaram a aparecer coisas asslm e pessoas que me flzeram, bom "e eu tenho que ir, inclusi
ve 0 congresso esta ai, e tai'. Incluslve porque eu pensel no seguinte, apesar de eu realmente'
ter pensado, Rodolfo, que podia ser reformista, eu também pensava do segulnte modo: nenhum mode
1o, nethm slstcma. nenhuma ‘proposta, enquanto ela nao for levada afe suas Gtlimas consequénci-.
as enquanto ela ainda nao foi esgotada, ela e dv qualquer mudanga Sua por cima dela, como pare-
e que sera por cima do behavlorlsmo, val ser um mudanga apressada e vai haver um, retrocesso.
llEnlao pensei, bom "entao eu prefiro ir 13 em Ribelrao outra vez e tentar repetir, e tentar fa-
‘xcr com que €538 anallsc seja felta. e tontar, portanto, esticar a acelerar esse processo de
" esgotamento, se for o caso, do behavlorlsnw. pra que a mudanga nele se acelere e nao haja assim
Q perlgo de um retrocesso, alguna colsa assim'*. € por cima disso eu estava trabalhado realmente
com os meus alunos de controle de estimulo, e agora vocé estd me dizendo que voces 1a em S3o '
7Carlos. voce e a Delse estavam fazendo, & voces estao chegando 3quelas mesmas, e virias outras®

(mnban, conclusoes a respeolo de coisas que’ realmente s3o posslvens de serem feltas usando .
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' una competencla profissional muito grande ‘contam, mas ‘acho que conta mais caractcrfsucas que 3’

o por ai. Eu nao acho que essa lmagem seja boa imagem, de una manelra geral..,_ L

: tambem falasse alguna colsa sobre o l’roduto que ela vé no ensino, mas exatamente naquele momen

" veltosamente.

aquele modelo de analose e que nao sao prevlstas explicltamente na manor:a dos arngos que le v

no- JEAB ou que se observa no’ comportamento da maiorna das pessoas que fazem Anallse Experu'nen-"

c el t una ‘vez. que vuces se dispuseram a fazer e a aplicar essa ‘analise. en outras categorlas e':

classes de’ comportamento, ‘vocés até enconlraram e foram capazes de resolver essas Ilmitagoes ‘.'

}w flquel assim, aliviada, quando eu ouw, porque d.{ idela de que, entao, realmenle talvez ‘o

que acomeceu é que as pessoas prossegunram como ficou claro pela anilise do Joao Claudlo apli .

cando aquela recelta de curso,e nao realmente fazendo a analcse do’ comportamento. _~' ’

SILVIO - Ha pouco eu coloqueo o su_]u‘n(e‘a preocupagao que eu Hve quando eu vi ‘vocé estender
se bastante a respeito da anilise e dos preconceitos que existem contra A E.C. como un dos fato

res que determinam algunas coisas que’ estamos fazendo em A, £, C. e depols de ouvir que os “alunos:

~geralmente ja chegam com preconceoto. com'a cabe;a arrumada, eu flco um pouco preocupado por-

que é apenas uma das varlavels que determinam alguns problemas de ensmo. As outras, e essas ' "

que eu gostaria de ressaltar, dizem respeito a nossa deflclencla na andlise daquilo que e a ana‘_

» I se expernmental do comportamento. Eu acho que e al que nos lemos culpa no’ cartorio. S

M. LOCIA Eu acho que uma ‘das colsas que: levam ] aluno a escolher a Anallsc experlmental do com ..

portamento - como forma do trabalho. dependc bast-nto das caracurlnlcos do profossor que cnsl-

nou a ele a Anallse Experhnuntal. Eu acho que caroclcrlnlcas nllm como uue formaglo brilhant

gente poderia chamar assim de personalidade. como ser agradavel, ser espontaneo, ser aberto :'
ete. Entao eu acho que uma das coisas que a gente precisa Ievar em conta e uma ana”se doupo de

comportamento que o professor. o Hpo da lmagen que © professor de Analise Expernmenul vende '

h.. AMELIA Depofs que a Emllla falou e o Sergio falou. eu ia pedlr H professora Carolina ’quo
to sai; lnclusuve outras pessoas se- colocaram Ent3o eu coloco agora ‘a pergunta.

S. LUNA: A M. Anélia pediu pra Emilia e ev analisarmos ] rnesmo"ma"tervlal nao so do ponto de vls-

ta do enslno. mas do ponto de vista do produto. quer. dizer. aquelées alunos que estao sendo for=" "

mados em A.€.C. estdo Fazendo. Se o trabaltho € bom . Se nao é. Onde eles estao trabalhando. Eles
“se mantén fazendo aqmlo que tinha sido enslnado € dal por dlante.

CAROLINA M. Auélia, eu nio tenho dados sobre isso. Nunca estudel slslematlcamente. e as obser- K

*vagoes assim so muito assistematicas, e se referem a pessoas que escolheram fazer lsso, entao'

" vocé tem na pos-graduaqao un grupo de pessoas que.se lmeressaram em trabalhar em termos de Ana

lise Expernmenlal, e continuaram. Mas eu nao tenho outro upo de |nforma<;ao. e ev nao sei se '
esta informagao & lmportante. desde o momento em que O aluno. num curso de Psu:ologla e influen
clado por vanasmanolras de :rabalho e on acho que sle deve ter tods s libertadde de oscolher.

OUVINTE (LOREN) £u sou do I° ang, e reolmento $0u_ent3o uma prlnclplante crua aessa irea, nos-

sa disciplina, Eu posso dizer que hoje ja estou vendo que vou poder utilizar isso muito ben den’ )

xro daquilo que eu pre:endo fazer. Como eu sou uma’ velha, enlao pretendo trabalhar justamenle ."

com pessoas mals ldosas. Eu acho cada ano que passam por _una’ crise no seu desenvolvlmento. en~

tao acho que vou poder embutlr 05 conheclmentos que vou adqulrlndo nessas )ustamente nmto pro= ’

T

co«uo por exemplo, ‘até chegar na (opografta e outras coisas que voce mencionou. Entao realmente o




OUVlNTE (HARIA SOUZA) Ev gostaria de voltar atras, do«s pontos que a Emilia colccou, Um era a

*Zzua proposta e a tia prcOCupagao de que A.E.C. fosse una maneira de trabalhar. e a isso llgado’
"o problema de formaqao do professor. Me parece que un dos problemas, porque o professor se man-
lem tao preso a <onleudo. talvez se;a exotamente @ sua formagdo e a sua lnseguranga A dificul-
dade de pensar e repensar o que ele aprendeu sobre A.E.C., e de usar isso de uma maneira mals '
criativa que entao pudcsse levi-lo realmente a trabalhar com os alunps :as manelras de trabalhar,
v[nlao basicamente eu acho que isto & uma coisa sobre a qual a gente precisaria pensar muito '
quando nds pensanos em formar alunos e professores. - -

S. LUNA: Alguom mais gogtarla de se mannfcstar?. A pergunta € a respeito do trabalho da Emi-

lla,’bérﬁua estaria havendo confusao entre 1.A.E.C. e A.E.C.

TODOROV:'bom, vol tando pra intrqqugSO. Uma colsa fol muitodiscutida em Fortaleza, parece que to
'dé mundo concqrdou, assim em principlo com a colocagao de que uma certa maneira de ensinar, de
introduzir o alhno 3 Andlise Experimental do comportamento, desenvolvida pelo grupo de Brasilla
tinha servido de modelo para todos os cursos de Introdugao a Analise Experimental do comporta-
mento, uao s6 no.Brasil, como na América Latlna. e 0 que se estava discutindo era o problema *
de que na maoor parte dos casos, os ajunos de graduagao tém o }.A.E.C. mesmo, curso de Introdu-
T GRO, @ dupoll ale & jogado mals adlante, muitas vezes, un , dols ou tras anos depolis desse cur-
‘ s0, a cursos ja de nivel profisslonallzan!e onde ele aprende técnicas de modificagao do compor-
tumento. E pretende-se com Isso que s¢ cstd dando un formagao para o aluno de graduagio de Ana
tise Experimental do comportanento, Ent3o esse foi o grande problema levantado e discutido 13
em fortaleza e dentro dessé problemas, as colocagoes da M. Amélla s3o extremamente pertinentes’
a toda analise de pcoblemasAde ensino que iﬁm tSo pertinentes, quer dizer. Esse problema esta *
levando Shnecessldade de se rebeﬁifr o ensino de Analise do Comportamento na graduagdo e nos
cursos de pds-graduagao , na formafso do pessoal e no acompanhamento do proflsslonél depols '
q&e%ldizer; o que ¢ que acontece? Ninguém sabe o que acontece. Se o aluno val pra U.S.P., bom a
Carolina pode dizer alguna coisa do aluno que estd 13, a M. Anélla pode, quer dizer, os profes-
sores desses alunos podem dizer 0 que é que eles estdo fazendo. 0 produto deles estara em for-
ma de tese,entio eles estdo fazendo alguma coisa. Agora o pessoal que recebe algum tipo de.for
magio em Andlise Experimental do Comportamento, e val enfrentar a vida como profissional, e na
malor parte dos casos, acaba fazendo virlas outras coisas que nao tem nada a ver com A.E.C., a
gente nic sabe o que estd acontecendo com eles. A gente sabe qua exlste o Interesse continuado’
pelo trabalho de Analise Euperimentél, entre outras coisas,pela quantidade de gente que vem a
discussdo como essa, pela quan!ldade de alunos e mesmo proflssionals que aparecem em congresso'
quando ha alguma chance de ouvir, de dlscutir. de falar a cerca de analise de comportamento '
Mas n3o existe, em termos de Brasi), un grupo que podefia ser chamado de um’ grupo de Andlise Ex

porlmental do comportamento, Diferentemente de varlos outras orientagdes que sepreocupamnao sé

com o cnslno da gradua;ao. com o ensino da pos-graduagdo, como o acompanhamento dos profusslo- -

nals que trabalham com aquilo. Entdo a gente pode afl levantar virios exemplos, seja em psicana-
lise, seja em psicodrama ou colsas dessa tipo. Quer dizer n3o ha caminhos preparados, nao ha
$11ua;0es que possam garantir um trabatho continuado de revisdo do que a gente faz em termos de
‘ansino e de revisio para o profissiona) do que ele esli fazendo em termos de pratica. Era nesse
Strrridg qua_es el manos tinhs achsdo imporlantc aproveltar a presenga aqul daquelas’ pessoas '

e ekt swm am Rresitia, qm wwntarem spmle pvoqrana que secviv de modelo 20 Brasil inteiro. .
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' Tem ate a  Ademir que foI aluna do prnmelro curso. Quer dlzer. esse pessoal que fol, o que é .
que sognnfica para o que esta acontecendc hoje. no campo ‘da Psncologua o falo de que ] progra-"f
. ma foi |nlerrompldo no comego? o f{- ) : e

-to ef»cnente7 e se € de fato eficiente, o que ele faz? como "deve ser contlnuado? e dai por ' :

S Luna Eu queria fazcr ° obsurdo de complenentar o Joao Claudlo com as palavrls do Joao Clauuﬁ»\'

dlo £u acho que o Joao Claudio deixou de dlzer uma colsa que fol dita em Fortaleza por ele gf-,vi-

- ', mesmo e que me. a]udou a situar o problema do | LALE. C..versus Anallse Experlnental do Comporta-.
nnnto No momento que o Joao Claudio se referiu. a isso, estava surgindo ‘uma dlscussao um - pouco‘ )
senelhante ao que a Hercedes tinha feito. 0 aluno chega na Universidade. com uma certa especta-

o znva entra de cara ‘para um curso de Anallse Exper»mental do Comportamento. p!anejado para in=

troduzf lo a, e tudo a que ele faz € continuar na lntroduqao Eu tinha feito para Fortaleza RS

una anidlise sobre o problema do- Iaboratorlo. 0 que eu dlzla na €poca era mesmo na ausencla de i

dados, depols de alguns anos lrabalhando na Anilise Experlmen(al do Comportamento, eu achava »

“que nos partlamos de um pressuposto nunca efetlvamenle testado, lsto é, 0 laboratorlo & de fa-

: diante. E o que 0 Jodo Claudlo fez ao fazer. aquele comentarlo. pelo menos pra mlm que interpre

Ta atuagao profissional do aluno, e Isso me pareceu multo lmportante naguele contexto em Forta- .

leza, Eu nao sei se responde a sua pergunla mas eu acho que fol” Isso que fol discutldo em For ’

: Rodolfo‘ A situa;ao ¢ a seguinte. eu sou llcenciado em Filosofia. Quando ey me formei em

_ruo 0 mais 56 vale porque sustenta o laboratorlo e o Iabora(orlo fornece uma curta opqao dife

renle do efe|to que a llnguagem tem sobre a gente ‘no controle do compor tamento “de cada vm. b

.tei a coisa assim, e que nds nos preocupavamos com a introdugao do aluno em nfvel de Iaborato-
rio, mas mais ou menos rezavamos pelo amor de Deus, para que houvesse uma transferencia rapida
daquela sntuaqao de laboratério para analise de sltuagoes mals complexas, sltuaqoes de dia-a-
dla, sutua;ao de interaqao com humanos, e daf por dlante. A idéia do 1.A. E.C. naquele momento’

_foi dtscutida exatamente pra marcar a ausencla da continuldade ‘da programa;ao, tendo em vista'

taleza

1953, ndo havla curso de Pslcoloq-a. Pllcologlo nao ars . uma clcnclo Pslcologio era, na U,S. P..uVi
" uma especie de ‘curso em que se imaginava que cada professor dlsputasse os alunos de outros cur s
sos de P5|colog|a quer dizer, onze professores, mais ou menos, dlspularam a mlnha cabeqa.- To- ;’.J?

dos consegulram 0 empate;, é claro, nao houve nlnguém impune. Mesmo que a gente acredite que as

palavras sao vaznas. elas sempre tem um efefto lnconsciente, se qulserem subliminar, se qul <
serem, pois enflm, as palavras sao calsas multo lmportantes. E eu acho que essa é uma das “ra- ’
- zGes pelas quals a gente tem uma dificuldade nessé negocio de A.E. C., e € onde também eu me se .

paro muito de quase todos voces, porque pra mim o importante na obra ‘de Skinner e o laborate - :

Aqunlo que antigamente chamava se consclencua, qualquer nome que ldentnflcasse as palavras dn-

'terlorizadas dentro de cada um, A minha op;ao pelo Iaboratorlo, e fol a Carollna al que fez -

mais a minha cabega. foi justamente tentar evitar a repeligao no enslno. da lragedla da sltua'

.gao famlllar que cada um de nos ja viveu dentro da conste|agao edfplca Papai diz uma coisa, Vo

 mamde diz outra, e a gente tem de ficar sempre optando por quem a gente da razao, Isto €, qual

o dlscurso que a gente lnterioriza e faz a constltuir © nosso superego, a nossa maneira de ver -
o mundo a nossa cosmovnsao. ‘a nossa fllosofla, a nossa ldeologia. Eu acho que a gente tem de .

liquidar as discussdes meramente verbals, porque se n3o ha uma boa vontade no ouvlnte.Av nao *

adlanta falar nada, e isso hoje nao e mais um conselho paternalls(a. mas € um dado de todo pen

samento clibernético, que € mnuito recente Eu queria Iembrar também uma outra coisa muito recen

©te Que invalida mullas das crfticas, dos preconce-tos. essl coisa toda, e que e muito pos;erior.;vf
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“a0 !rabalho fundawtntal de laboratoruo de Skanner £ a televisdo. Discutir controle quando se
Ui wim up.uolhu Jdo h.l\.vl..m v vana o perfeitamente 1idlculu. A tolovlnae o Yuu \.uullula Lo
passei esses anos zrabalhondo com a televisdo. N3o se trata de se discutir se existe controle,
se nio existe controle. €ssas s30 dlficuldades verbals, d!fucu!dades semantlcas. dificuldades’
que. 2 gente aprendeu no baixa nivel do nosso ensino. A questdo € sempre de que tipo de contro-
“te se. foz, ¢ a televisao vai ganhar senpre da escola institucionalizada, porque a televisio nio
é punitiva. E um canal de informag3o n3o punitivo. A escola é punitiva e os conflitos que ela
gera sao nnsoluveos. Eu ouvi varios que eu gostarla de expllcltar. Um deles € a quest3o do dog
mallsmo 0lha, dogma quer dizer ensino, em grego. "Nao pode haver ensino que nio seja dogmatico.
lnmglnar um ensino que n3o € dogmatico é Imagln;r que n3o é ensino. De outro lado, a Imagina -
':;50 formada com a liberdade de escolha do canal pela qual ela recebe Informagao. Em casa, se
um canal esta chato, muda de canal. Quer » ter mesmo 3 liberdade de se Informar sim, sem-
pré, porque € uma manelra melhor de se informar, entao seria otimo aqui se, por exemplo, as °
pessoas se chateassem, mudassem de canal, mudassem de sala, fossem ouvir um outro programa. =
Pra quem cresceu com televis3o, a televisido é-0 esquema [nconsclente de agdoc, de pensamento, e
vat ganhar de qualquer outro meio de controle porque ninguém quer ser punido, nlnguém quer ser
ca!liqado 0 controle aversivo é s o controle, porque existem questdes mal planejadas, que
‘pao foram planejadas consclentemente, s3o obrigadas a fazer valer pra manter a socledade, que
tambem hojbvninguém estd muito a fim de defender, mas foram feitas pra defender uma socledade
humana possivel. A gente acredita hoje que uma sociedade pode ser melhor do que aquela que foi
sendo acumulada pela experiéncia dos antepassados Resta ver o ﬁuanto a gente pode rallzar esta
utopia. Eu também queria justificar essa palavra lembrando que nds vivemos as utoplas do passa
do. A Repiblica brasileira é utopia positivista. A Uni3o Soviética é utopia marxista. As uto-
pias d3o certo. Demoram algumas décadas. Em geral, aqueles que vivem em fungido da utopia nao
cothem os beneficios, mas parece que é uma lel histérica. Mas de qualquer maneira, o pensamen-
10 que a gente seleciona, as colsas . .boas que 2 gente transmite de uma geragao para outra sem-
pre dio certo. Eu acho que © laboratorlo € multo Importante, decisivo. Eu acho que nao se pode
falar sério de trabaltho sem laboratério. A minha primeira tarefa como estudante, quando a Dra.
Antta Marcondes Cabral fazla a minha cabega, era estudar a Psicologla do Trabalho. Se a gente!
nio tem um modelo, a situagio de trabalho que & o laboratorio, entido a gente n3o pode entender
o trabalho. Se a gente nao entende o trabalho, a gente faz uma psicologia élienada,'porque .0
“trabalho ainda & necessirio. Nio existe nenhuma descrigao que nao seja simpleémente contesta -
téria, que n3o seja sinplesmente relvindicatdria - "trabalhadores' = demagbgica, que resolva -
ou possa prometer résolver qualquer. coisa se n3o tiver esmiugado, aquilo que Marx nao fez. '
Quais as relagGes do homem com a miquina? Quais as relagoes do homem com o instrumento? Que tj
po de contingencla é uma fabrica? Enfim. toda essa coisa que Ja esta felta. N3s nao conhecemos
parque elas n3o s3o dlvu!gadas. m3s a gente sabe multo bem que todo trabalho tem contingéncias
“explicitas e, todo e _qualquer trabalho, mas principalmente trabalho bragal tem o seu modelo no
ratinho apertando uma barra, e acontece a mesma colsa com gente. Passel alguns meses apertando
barra,. sendo reforgado com comida, ¢ e fgualzinho, sabe? A gente € rato, desde que seja despro
vido do ambliente cultural, do convivio das pessoas, isolado numa comunidade hostll, a gente po
de ser um escravo condiclonado exatamente como um rato. Na npssé socledade nds somos reforga -
.dos de formas multo mals sutfs, controlados de formas muito mais sutls. Eu acho que € tempo da
gents finglr que tem televisdo, que vé televisdo, que televisio é lmportante, que as pessoas,’'
e H Amelia sempre. esta querendo dados! M. Amélia , nao tenho dados sobre televisdo a gente'
- tem todos os dados, a gente sabe dla-a-dla qual o ibope de cada lnformaqao. - -
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‘ gente sabe 3 frequenC|a de canal sabe Qual a frequencia de compra dos produtos anunc-ados por:f 
Vcada canal, A gente pode correlacnonar essas cocsas em modelos. enfcm. Eu ‘acho . que a gen(e per -
um pouco de tempo quando a gente flca dlscutlndo as necessldades que nao sao necessidades ge~:

:fals, mas sao prob|emunhas que todo professor de Qu(mlca enfrenta, de Frslca de Hatematlca. -

- blemas sérios que cada um lem que resolver de uma certa forma Hunha solugao pessoal [ jamaus
‘_ensunar nada a nlnguem que n3o sofra ‘também os efeltos. porque se’a gente nao sobre os efeltos'

."da sua pratlca. a gente realmente se coloca na poslqao de controlador, entdo eu acho que . nid

Qualquer professor enfrenta uma resisténcia muito grande de uma socledade jovem, Ilbertarla,

_que. esta se voltando contra toda e qualquer au(oridade. Que sente que a gera;ao anterlor fra-l"'

“cassou.e que nao quer repetlr nenhunu experlencla desse tipo. £u acho que ha uma por;ao de pro

e uma questao de pslcologla, mas e uma questao de etlca " Todo professor controla ° comportamen‘x

to do aluno. e todos os alunos tem toda razdo de lutar para escapar desse conlrole. Evidente

nente que nao podem. Nnnguem que dependa de emprego pode escapar do. controle que a Caroluna -]

Joao ‘a M. Anwlla exercem. N3o sel quais 'sdo as’ outras pessoas lnfluentes. mas que recomendan'

'um lugar pra preencher a vaga, & 3 vida de todo dia. Nao ha como escapar dlsso.vA gente 6 po-

) de tomar consclencln . tuntar m-lhorur Plnnejnr contlngenclls molhorcl. Acho que_ §- tudo que

eu tlnha a dlzer

: Luli tarlos: . Eu sunto alguma dlflculdade em acompanhar 3 dlscussao. alvez por nao ter vasto'}n5‘

a.origem dela N3o sei se asto esta ocorrgndo s6 comigo ou’ se com os demals. mas ‘eu nao cons

go ‘situar um tronco comum, “um ponto da dlscussao e acompanha-lo, e tao eu nao sel se eu_vou -

_'complacar maus a colisa ou nao mas a minha preocupa;ao seria da’ segulnte ordem. ha unia dlstln-ﬁ

gao, que nos conheceuns, entre behavlorlsmo e Analise Experimental do Comportamento Pe|o que

'eu en(endo a Analuse Experlmental do Comportamenlo esta relaclonada com a obtenqao de dadQs,

eo behaviorismo & uma analuse das lmpllca;oes que esse dado tem, no falar de Sklnner, para a
conduta em geral Entdo, dugamos assim, é aquele aspecto mais fllosoflco, e a forma de abordar,‘

2 forma de enfocar, ‘mals do que . plane]ar V.i. e V.D. e buscar relagoes funclonals, asslm enten-

d Entao quero chegar no seguinte: os cursos de Analise Euperimental do Comportamento, até que‘
ponto estao considerando que a cllentela que chega na Universldade, chega enti3o com um conjunto‘,
de preconcen(os. chega enlao com um background cultural que essa anallse. que os dados da anall
:e do comportamento vao por em xeque. Até que ponto € conslderado Isso e ‘que . posslbil!dade tem;
o aluno de, mals do que anallsar aque!es conceitos basicos, mals do que analisar rela;oes fun-
c.onals. duscutir os problemas das - |mpllcagoes dessas re|agoes funcionals descoberlas. ou seja,
discutlr tambem o behavnorismo Até que ponto entao nos centramos 0 Nnosso ens[no excluslvamente“
dentro do laboratorno. emdiscussdes tecnlicas, nao abrnnos uma’ dlscussao mals ampla para que ) °
aluno se situe quanto aos problcuws do controle, ou seja, ate quanto nds estamos. nao consideranl
do entdo esse background cultural dele, e atuando’'em cima desse backgrountd cultural, abrlndo um
debate anplo pra que as suas Inqule(udes. as suas dlflculdades em assimilar esses dados scjan '

tambem dlscutldas paralelanente as relagoes funclonals. E uma pergunta que‘eu faco.

Elza: Perto disso e tambem indo um pouco de encontro com a colocaqao que o sfivio fez ha pouco' .
e colocando Isto no cohtexto de curso Introdutério de Anallse Experlmental do Comportamento. eu’
acho, que nao tenho dados, mas apenas lmpressoes, certo? lmpressao de uma confusao que fica na

cabega do alung depois de ele pas.-r aluno de graduagao. depois dele passar por dolis ou tres"'
thsos de lntrodugio; ao Curso 1!, depol; Curso 2, dcpois Curso ) ‘de’ Ana!ise Exper-aenlal do -*

Comportamento A lmpressuo @ essa, quc Ilcl uma bruts duma confa na cabeqn do povo ‘o - que e’
acho quc c-ia(c ¢ uma falhs basl:a no planejomnnlo daquclts quc entram com o curso Introdutorlo-'




de Anallse Experlmental do Comportamento, e al € que estou fazendo a ponte com a colocaqao do

isflv|o. Pra mlm, essa falha c N seguinte: - nos. embora este}a sendo falado aqul ] embora todo.

"mundo !cnh. a lmprn::ao de qus o aluno entra, de fnto. com uma larlc de preconcsltos e de " ml-

tas ho curso. no 1?2 ano do curso de Psicologla, na realldade, nds nao fazemos um levantamento,

JIntrodutérlo ‘de Andlise Experimental do comportamento deve ser Introduzido por alguma coisa '
" que nio seja Anallsc Experimental do Comportamento Esse curso coincide no currlculo, 3s vezes
. .- tom o curso de Historia da Psicologia ou com o curso de Psicologla‘Gerat, ou entdo val colnc!-

=1»dlndo no decorrer, com uma serie de outros cursos que nada mals estao abordando do que as '

-fgraqdes classes de categorlas comportamentals tradicionalmente descritas e que viram personall
’dade. vlram motlvaqao, viram um monte de colsa, e dal a gente val tentando fazer pontes, val
-~moslrar que .a colsa encaixa agqul, que a cqlsa encalxa all. Mas, a Analise Experimental nao sur

diu assim'de répente} Existe toda uma eplstemologla que precedeu a proposta da Analise Experi-

uvn(nl, e o aluno esta todinho por. fora disso, Entao eu acho que, antes disso, o aluno deveria
“ter-uma Iniciagao bastante séria em Eplstemologla da Ciencla, e que ele nao tem: Entdo o curso

Introdutirio de Analise Experimental do ‘comportamento acaba_realmente jogando um monte de con-
.'ce!los fundamental;, fazendo proposta de trabalho com um monte de conceltos fundamentais, e '
_que o aluno ndo tem como encalxar esses conceltos no repertSrio dele. Entdo eu acho que a re-

visdo tem que ser anteclpatdria, na realidade. E & nesse sentido que eu flz a ponte com o Sfi-
“xlo. 0 que & que nés estamos considerando.sobre classes de respostas, as classes de resposta '

daquele aluno com quem nds vamos trabalhar. Qual & o.comportamento deles e sobre quals respos~

tas desse comportamento que nos vamos trabalhar? Era isso.

R.lcdriyqbg Eu quérla dizer uma colsa. Eu Infelizmente n3o pude acompanhar toda a discussdo '
porquc.fdl obrlgudo'n salr algumas vezes, mas o que pude acompanhar da discussdo, num certo
sentido estava me delxando melo frustrado em relagao 3s expectavivas que eu tlnha dessa mesa
redonda He- parece que a gente estava aqul numa anillse multo, vocés estavam numa anillse mul-
to sa nfvel formal da coisa, quando L] vlsao que _eu tlnha s comeg¢a a aparecer agora com  as '
. palavras do Lulz Carlos e da Elza. A minha coloca;ao € a segulnte: eu acho que quando a gente'
‘ pensa em ensino de Anallse Experimental do Compgrtamento, a minha preocupagao nao & como ensi-
nar, que estruturas a gente tem pra Isso, que condigdes amblentals ou formals a gente tem pra
Isso. Mas eu acho que noés, como analistas experimentals do comportamento, nao fazemos uma ana-
tise de como ensinar Anillse Experlméntal do Comportamento. Um exemplo multo simples, tal como
T a fiza estava colocando, 8 gente nao se preocupé com o repertério anterlor do aluno, e tem uma
outras colsa que eu Julgo fundamental. essa passagem que o Joao estava dlizendo, do Curso de Ana
lise Experlmental e dall tres anos e)e val fazer Modiflca;ao de comportamento, nds n3o fazemos
o controle necessarlo para que haja generallzagao Quando voce traba\hq em clfnlca e vocé muda
o comportamento de .um paclente, voce slmp!esmenle mudou ° comportamento e o negoclo val se es-
trumbicar todo dall pra fora se vocé n3o culdar e programar o controle do estfmulo da generall.
'za;ao e nés nao fazemos nada nésse sentldo. Algumas’ dlscussoes nesse sentido € que ‘eu gosta =~
rla de ver ‘ocorrer. Em termos de preconcelto, por; exemplo, existe uma sérle de colocagoes de
‘alguns .lunos, do meu ponto de vista, mal polltlzados, que vinculam a Analise Experlmental de
'Compor‘amcnto com repressao porque ela.fala em controle, e eu nao vejo esse tipo de Ilgagio e
‘nia vejo uma dlscussao mals profunda aqul de aonde vém esses preconceltos e como nds podemos '
1idar com gle. .

s, Lun-x‘Walh;;Aoisf{;laﬂp-dluizrp;lqua.Ahliiourhbi}llAdeldchEhté responder a uma colsa que
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" uma anallse uma consldera;ao sobre o repertorio Inlcial desse aluno. Entdo ew acho que O Curso.



1‘o Rlcardo falou. e eu lnnha-pensado em fazer lsso com relagao 3 Elza tambem, entao aprovento e .-

" sas anilises que voce e a Elza reclamaram ocorreram 13° e estavam naqueles textos. Entdo quando

:tlnha tomadao 13 pra retomar o texto, coisa que 3 gente poderla fazer depous passando e dlvul- :: r
:gando esse texto. Entao analise sobre falta de Identlfccafao de rcpertorio de aluno € uma das
- primeiras colsas que a gente estava dlscutlndo A l1déla de manu(engao e de generallza;ao daqul N

-,:lo que era ensinado em sala de aula, tendo em vista 2 forma;ao proflsslonal também tinha’ ocor

5r|do Com isso, nao estava sugerindo que ndo- voltasse a ocorrer, eu estava apenas propondo que

:_poderna retomar picado e eu acho que vale a pena retomar. A segunda colsa, & mals especlflca -

Ccio porque daf facllltarla" Quer dlzer, nao tem como ganhar, ta certo? Entao esse’ vnrava um !

- fago. Rucardo. a pramelra colsa e o. segulnte, nao acho que. o que falx0u pra voce tenha ocorri-,

do nas horas que voce teve que se ausentar. 0 problema vem de . Fortaleza Entao boa parte des-é

eu de nnacno pedi desculpas por nio reapresentar. ‘era pra nao tomar de novo as tres horas' que’’

nao se gastasse o tempo, que durou o que, 3 horas em Fortaleza, retomando ‘tudo aqullo. A genlev"

v

mente com relagao a Elza Eu acho, Elza, que a colocagao que voce fez ¢ Indiscutfvel e unques-' ”

tionavel. Realmente tem que ser feito Isso. 0 problems & que, o que me controlou peio menos, *

.. n3o.sei se controlou o Jodo- Claudlo eaM, Amélla, & que esse problema que voce levanta €'~ um

problema sério do professor 0 Rodol fo Iembrava do professor de Quimica, de Flslca etc. Entao

-} professor que da aula de Pslcoterapia Profunda. Andllse Exlstenclal etc. tambem conta f_'con'

aluno que nao velo. nao teve ACesso a ‘essa Eplstemologla da clencla. Enquanto voce falava eu

.lembre: de uma tragedla que aconteceu com_'a gente alguns anos atrds que era um famoso texto ,'\

que a gente usdva no- unfclo do curso; parecla que ele, abrla todas as ‘perspectivas para o alu-
no. sarla fantastlco, dal por dlante ele la entender xudo. Demos o texto e fomos truCIdudos,

" mas luteralmente trucldados. "De fato, rea1mente. o texto € muito dlflcll, nao tem como,. nds

vamos deixar esse texto pfo final', Passamos o texto pro final do curso.- 0 que aconteceu? fo-

mos trucidados. "Agora é que vocés dao esse texto pra gente’ Isso deverla ter sldo dado no -nT'J

problema do professor, e 0 que nos estavamos pensando e. so nao vamos poder alnda. ou pelo me=
© " 'nos n3o estavamos dlscutlndo. mexer no ‘currlculo, porque lsso vlrava um problema currlcular. -

'”.ja que me parecna, nao.era o professor de Andlise Experlmental do Comportamento que deveria -

fazer isso. Alids, se entend|a sua proposta, seria lmportante que nio fosse nlnguem t3o. com-A'
prome:ldo asslm, exatamente pra abrir a coisa. Entao se nao irfamos fazer a coisa do ponto de e
vista curricular. e eu acho que deve ser felto, entio vamos tentar pelo menos, ao nlvel nosso,

como. planejer e como estruturar. lnslsto. nao d?scordo do que vocé estava falando, mas parecna

apenas que a’ preocupa;ao da gente é ver o que da pra ‘ser feito a nosso nfvel e 0 resto a gen~ S

te braga a nivel currlcular Nao sel se. ficou clara a ressalva quu eu querlu faxor. R

Mercedes Cunha. Do que o Serglo colocou af, eu quero perguntar por que nao mexer no curriculo?

Na realidade 0 que nos estamos pensando agora la na Bahla, & exatamente mexer no curriculo. be
pois de todo um trabalho de uma ten(atlva de avaliar realmente o plano do currfculo, e as eta- ¢
pas dele, e foi feita uma analise do aluno, da. lnstltulgao. das condlgoes de ensino. Atuaimen~

te nos estamos pensando em jun(ar. ou diminulr a grande lacuna que ‘existe entre o alunoc, e o
tlpo de aluno que a gente recebe, eo que ele val fazer depols que ele se forma, ou alternatl~

va de trabalho do psicologo, ou, em ditima andlise, uma mudan;a no papel do pslcologo. sobrety o

“do o papel soclal do psicSlogo. E isso nos velo s partlrda nogao de que realmente a gente nac

estava trabalhando. ou pelo menos nos produ(os que & gente encontra nao se estave trabalhando’
com @ maioria da populagio, mas sim o psicélogo continuava xervlndo a uma elite prlvlleglada, : |
burguesa, ou de classe ‘média alta que pode pagar. Entao quando & gente fazx uma anallse dc que, —

L%
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¢ idgnlltlcou Que comunidade, que ¢ una L0ise que tede mundo tala, e qoe¢ tipo de cumunldade -
" que-a gente ia caracterizar, e qual era essa comunndade, e a gente viu que a maloria da popula

_‘gao. pelo menos baiana, era de comunidade de balxa renda, a gente reso)veu tomar como aquele '

objcto de trabalho do pslcologo realmente outras comunldades de baixa renda. E a partir daf,'.

. 'nds estamos, isso até depois se houver chance dessa reuniao, a gente valrcolocar o trabalho, '

nos eslamos tentando uma reformulagao do curriculo, Inclusive de A.E. C.; com uma Tligagao de

L aprOKtmaf 0 nosso aluno, que € elitizado, e elitista, da suarealidade futura que e o trabalho'

com as comunldadas de balixa renda. E a re!ormula;ao do currfculo serd feita a partlr dessa ex~

>pefleﬂCl8. de uma atividade pratica permanente e uma tentativa de derrubar barrelras entre as
dvsciplunas e xransformar currfculo em verdadeiramente currfculo, e ndo numa slmples listagem’
de disciplina. ’

S, luﬂl’ Eu 56 queria um pequeno cs:lareclmento, Mercedes. Primeliro eu insistl nagullo que eu
estava propoodo, eu estava apenas separando dols momentos de interferencia, e tanto eu concor=

“do com, vocc que dentro do nosso. grupo de Andlise Experlmental dentro.da P.U. C duas pessoas '

partlcopam da Comiss3o Paritaria Naclonal pra reformulagao de currlculo, e “uma estad permanente .

mente na Comissdo de currfculo na Faculdade. Ent3o nés estamos assumindo que Isso precisa ser

felto e a genteem o que dizer 1a. Eu so queria separar dols momentos porque me parecla que nao

era o momento de llidar com as coisas em termos curriculares, prlnclpalmente com & proposta do

m.E.C.

M, Amelia:. Eu realmente estou ficando apavorada aqui com o rumo due as colsas estdo tomando.'
Quando a Elza falou, eu aiheique as coisasyestavam_bem colocadas, e principalmente porque real
mente quanda eu pedi Informagoes sobre o aluno, quer dizer, o produto, eu n3o queria realmente
aqueles dados, eu n3o queria nivel sécio-econdmico, idade, sexo, esse negocio todo. Eu pergun=
tel reaimente quem ele €, ovqbe‘que ele sente, o due que ele pensa, © que que ele faz, e como
. € que ele réage 40 curso, e coisas assim desse género, e era isso que eu queria. Mas a partir’

dal, de algum modo asslm‘que ja estava supjacente, e agora estd mudando muito rapidamente ao

meu gosto, estou vendo que a discussio esta tomando um rumo de discussdo assim de nome de dis

ciplina, de curriculo, daqui a pouco nds estamos discutindo carga horarla, nds estamos discu -
tindo até Comissdo Paritaria Nacional, e Qu rca}mente, estou achando que o problema3 no meu
entender; & um problema que a nossa atuag3o n3c & com a consciéncia que o $Tlvio colocou, n3o!
€ a consclencla daquilo que nds produzimos, a nossa produg3o. Nos até atuamos como individuos,
nds até atuanos como uma consclencia de classe. mas classe-offcio, e offclo de professor, fi-
cou bem claro pelos dados que o Sérglo deu, pelos dados que depois a Carolina adlantou, que
realmente € o offcio, o oficio de treinar outras pessoas, offclo de professor. N3o é realmente
‘com uma consciénclia; nds, nds estamos atuando com uma consciéncla de classe daquilo que ndés *

‘produzimos dentro do contexta social, E realmente issc é multo dIffci) de ser adquirido, ele é

s6 adquirido no contato de uma longa pratica. Nio sel se era isso que o Rodolfo queria-dlzer '

quando ele falou que ele ]amals faria algo que ele ndo tivesse experimentado, n3o tlvesse so-
frldo passado pelo processo. Realmente, e € isso que, e é essa allenagao que esta tendo, que
‘nds 4 nela que nds cstanos Inserldos, ¢ ela que nds representanns. e sy acho que & lsso que €
um dos problemas da situagdo, porque nés transmitimos Isso. N3s nao temos realmente uma cons -
ciéncia de classe de produgao. N3o temos uma consciencla polltica de classe NGs até temos '
uma consciencia profisslonal oflclalnsta. ou de offcio, n30 estou querendo usar a palavra tra
“balho “aqui - justamente -porque ela. -s¢_refere_a_esse outro contexto, e Isso | nao é adqulrado numa*’

mera pratica de estudo, numa atividade mecanica de transmissao de informagoes, mas realmente &

) S -
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tanto. certos conheclmentos. mas nio & realmente a de produzir. n3o esta sendo a de produzlr '

o mitir o ensino que receberam. Nao podem transmitir a “Sua propria experlencla pessoal porque

™ trabalho. € na pralcca. v eu acho Yur aqucla allernat'va que 0. Sllvto levanlou e ;uslamen-’”v -

b uml e n-s!lvd AT Ttuse 2 sk b |n At u, dc e |ldb-l"lﬂ. .|uv‘c conm nll.-\' Y - .nés

"somus ‘de Analise . de Lomportamentu. b ‘e vs»o que nos nao estamov fazendo ‘Nos estamos atuanﬂo .

como trelnadores Nosso trabalho & de operar certas estruturas. ou transformar. operar no sen=

tido de atuar, botar em funclonamento mecanucamente certas estruturas. ‘ou'de’ transmutlr, por -

nevos conhecimentos porque nos nao estamos realmente fazendo uma anallse. como voce dnsse._ de Lo
compor(anwnto. NGs estamos retransmltindo a analise que foi feita num certo momento, ou que al
guns fazem etc. Eu querla reconduzlr 0 NOsSso debate para aquela sua. proPosta (do Sflvlo)

lodolfo Azzl' Eu querla fazer dols reparos aqul um tanxo Intempestlvos. Um que professor nao'’
€ um of fcio. Professor € professor. ¢ aquele que professa uma fe Aquele que . transmite as suas;‘v'j
onvlcgoes pessoals. Offcio & uma’ coisa que produz objetos, n3o crenqas. Professor produz cren:; v
gas. Ele produz basicamente’ ldeologlas. [ ] outro ponto € que tambem, é multo diflcll para .. -
aqueles que se delxaram levar pela ldefa de que € poss|vel modlflcar ) comportamento, modlfl

car o comporlanunto, modiflcar as lnsll(ulgoes, fagam isso dentro de ‘vma Instltulgao. E e fan~'”

“.tistico. Os bons alunos s3o aqueles ‘que gostavam da vnda unlversltaria. sao refor;ados para vl

" ver numa Unlversldade asslm como os professores. Nao e verdade, nao ‘tem, eles so podem trans-"

nao tém. Mas nao é verdade que essa sltuaqao seja uma sltua;ao geral. Slmplesmenle a Universi- .-
dade braslleira, uma Universldade elitista, contra todas as outras atlvldades, desconhece todov‘
o trabalho que se faz, por exemplo na propoganda. Qualquer agencla de propaganda controla o'

comportan&nto medindo 1inha- base, sabe, tudo o que. voce aprendeu. E nao: é so a agencla de pro- B
paganda. As agenclas de propaganda ‘os partidos polfllcos, agéncias governamenlals. a programa‘v3

gao de televisao mas 1550 6 0" segredo que € & alma ‘do ncgoclo. Voce faz valer. voce nao ens]

na, voce faz. Os professores que ensinam néo: ‘sabem fazor, ochnm que nlnguem fez, porque tem - .
preconceatos contra a atividade connrclal. Preferem ficar como vestals, numa torre de marfim ‘:if',
sem que nunguem tenha nada a dlzer contra porque eles est3o exercendo uma proflssao nobre que R

nao se mlstura com interesses subalternos. 0 que val acontecer, eu acho que. se esse comego. - g
yue esta aqul. fol eficlente, eu espero que seja, a sociedade brasilelra wval ficar melhor, por-
que 13 pelas tantas, se todos esses projetos que cada um tem na cabega derem certo, nos vamos"
elumlnar o controle aversnvo, [} controle punitivo da socledudc. Entao os analustas do comporta
‘mento vao ser a polncla de amanh3. Pollcia nio<dversiva, mas a polfcla que mantém a socledade

“funcionando sé com reforgadores posltivos. € nesse sentido que eu acho que vale a expernencna'

'unnversltarla mas desde que ela tenha conscidncia de que alnstltulqao tem de mudar de carater

e n3o ficar transmitindo slmplesmenke uma experlencla que lncluslve nem & braslleira, ¢ eu acho
que ¢ isso que causa uma grande insatisfag30 nos alunos que saem de situagdes muito bem defin 15 o
das e com uma linguagem que tambem nao & necessarlamen(e ou que seja necessariamente objeto i
de reformulaqao Eu acho que se a gente flzer um pouquinho de esforgo, descobre que se pode fa
ar partugues claro sem falar essa llnguagem terrivelmente bastarda das comunlca;oes. €u con ~
fesso que eu tenho pavor de ouvir comunicagdes cient{ficz de pslcologlu porque.elas ni3o estdo’. ;o
-escritas em nenhuma llngua. € uma psicologés com todos os erros possfvels € de dlffcil entendi

mento.Nos Estados Unidos € uma questao irreversivel. Ou, a gente aprende a gfrlo daquele labo-

“ratorio, qualquer que ‘ele seja, tem uma gfria propria, ou a gente n3o entende. Eu acho que é

um defeito porque é uma barreira de comunlcagdo, € una elitizagdo da cultura. E uma maneira .- °
também dos unlvergltirios se defenderem: ''NGs falamos uma linguagem que o povo n3o entende, in’
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"c!usuve prcc:sam vir aquu e ‘aprendér a nossa lcnguagem“. ‘Eu acho que a E£lza tem toda razao, se

tem que lsso n3o tenha nada que ver com a epistemologia, ela que me desculpe. Mas na verdade -
'vnos recebemos -1 alunos e tiramos dele a possibilidade de comunicag3o porque nds nao aceltamos
'g ||ﬂguagem que ele fala e ensinamos ao aluno uma.nova linguagem, que mesmo nos nio aprendemos
i bem, Se tivéssemos aprendido melhor 2 gente podia se voltar com mais facilidade pro falar de'
' lodo.mundo, pro falar da gente comum. Ent3o era so esses ‘dois reparos que eu querla fazer,

f

$. Luna: - Ha duas pessoas inscritas, o Sf\vlo e o Isafas, Entdo significa que a gente pode es-
tender um pouco nals porque eu estava preocupado em tentar garantir um fecho, uma s[ntese, um

frnal da gente mesmo, ent3o talvez ‘reduzir un pouco as lnscrlgoes.

Sftvlo: A, Anclna, eu ainda n3o entend! porque vocé me botou na berllnda porque eu discordo
um pouco daqu.lo que voce colocou, e eu nao sel se a minha analise vai de encontro, um pouco -
pelo menos, ao que o Rodolfo colocou, que éo segulnte: eu acho que nds temos enfatizado, du-
rante multo 1embo{ 3 idéia de que agente transmite alguma colsa em educagdo. Eu acho qﬁe € a
pior palavra, pra mim, que defina, pelo menos do ponto de vista da nossa mane!ra de analisar -
as coisas. o que um professpr normalmente faz com outra pessoa, ou deveria fazer, pra mim tan-
to faz, porque a idéia de transmissdo de conhecimento sub-entende isso que o Rodolfo estd co-
|ocanaq,‘que a gente tenha esse conhecimento muito cfaro. muito limpo, muito definido, com a
relevancia assentada, e ninguém tem isso. A propria perspectiva cientlfica tem demonstrado que
0 conhecimento estd sendo produzido, e ai eu acho que & uma responsabllidade dos psicSlogos,

especialmente, nos, no sentido do seguinte:~ como podemos fazer para transformar esse conheci -
mento que existe em classes de resposta ou em comportamento signiflcativos para passar a pro-
p3-los como coisas gue 4% pessudy devam passar a f;tcr. Lanto nas arcas proflissionals como nas
'ivpropt'as relagoes de vidal Uma experiéncia que nds fizemos, precarfa e que nao chegamos a con-
eluir, foi de xenlar numa escola pré- primarna, fazer um levantamento de tudo aquilo que era
signl(icatnvo pra cr'anqa descobrxr e ser capax de fazer, para poder transformar aquilo na pro
posta do que ser ensinado na escola. Mals do que categorias de conhecimento, 3reas, disclpli -
ﬁ@s, etc., € descobrir aquelas classes de conporfangqgo. e as vezes 530 classes amplas mesmo,’

sob controle de estimulos que nds n3o podemos restringir, porque eles sao amplos na comunidade

© que a gente teria que ensinar. E nesse sentido, a Gltima colocagdo, Ricardo, eu acho as vezes'

que o problema da generallzagdo, ele n3o pode ser colocado como, pelo menos assim, ndao @ que
nao pode. Eu tenho visto ele ser colocado de uma manelra que nao me satisfaz, como se fosse um

problema de ndsgarantirmos o controle da generalizagao daquilo que a pessoa aprende pra outros

lujares. € o caminho que € contrario. Eu tenho que descobrir onde, como ele se comporta, quais

os estimulos que controlam essa resposta normalmente, quais os necessarios, quals os que precl
sam ser inventados Inclusive, e dal comegar a cria-los na escola. Isso garante uma boa percen-
Cagem de jcnerallzaqia, porque s¢cndo eu vou tentar, 3s vezes, criar reforgadores boderosos, ou
¢condlcionar um grau de resisténcia 3 exting3o extremamente grande pra depois remeter a pessoa’
-2 uma sftuag3o em que ela n3o hi quase recursos, a nio ser com grande sofrimento para exibir -
aquele comportamento. Ent3o me parecla que o problema inclusive da generallzagdo esta vincula
da ao problema de propor o comportamento a ser enslnado ou modelado, ou que quer que seja. !
Ela vem junto, nessa coisa, Eu tenho Impressio que a proprna proposta de Rodolfo quando estava
’ discutindo conosco, ‘3 propria 1éla de. ndo se ensinar nada sobre, cuja as consequéncias a gen-
te nao slnta. me ‘parece -estar nessa perspectlva Teria que realmente ter claro isto como uma

“ rlasse de comportamentos que € possivel exibir dadas detcrmlnadas clrcunstanclas. Daf eu acho

e
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’ v ! Iv’,que a Idela de transmntlr some do cardaplo, pra mlm. Eu ponho em duvnda porque H ldeoa . de e

~transmissao preclsaria de um Indicador para poder dlzer que estamas transmltlndo. Eu’ tenho

A f-,umpressao que’ estamos apresentando uma classe extremamente ampla de comportamentos supertnclo-.fvf, i
L ': o sos do tipo dlscursar falar, punlr. dar textos, fazer verlflca;oes etc., com a Idéla de .,ﬁue

estamos transmltlndo e na linha' ‘do que o Serglo colocou antes, estamos lnstalando um repertg-

rio verbal. e talvez mals nada em termos de comportamentos nobres que serlam necessarlos para: -

’ vlver. ;r

‘: R. Gorayeb‘ Eu so querla fazer um esclareclmento A mlnha colocagao era multo ma!s no sentldo_

‘‘casa de ferrelro. espeto de pau". Nos SOmos analistas experlmentals do comportamento e nao

o analnsamos as nossas aqoes, quer dlzer, de generalilagao fol um mero exemplo. nao preclsa
daquela forma mas nds nao dlscullmos.

ser
nao programamns como garantlr que haja generallzagao.'
e lsafas- Eu nio querla falar, mas preclso falar. Parece que se discute uma estrategla para algu o

ma colsa Como fazer7 ‘Fala-se em currfculo. em pre requlsltos em cursos pre]lminares. em pre-’

conceitos, em repertorlo de entrada do aluno etc. etc. Esta se dlscutlndo uma estrategl
" que? Pna defender alguma <ol

Pra :
S
sa? Pra defender o que? Defender umes certa hegemonlo da Anallse Ex - -
‘5 S ;Vperlmental no terrenc do conheclmento em Psicologia no Brasll? A. pergunda essa:.

e lmportante -~
mesmo salvar o domfnio ou a dlfusao,

ou garantir o enga]amento de mais gente ‘na Andlise Experi’

_mental do Comportamenlo? A gente parece que’ parliu ‘da idéla, da premlssa de que Isso é impor-

tante, senao nos estamos perdendo tempo 0 que que nds queremos com a Anallse Experlmental do
Comportamento difundida . pratlcada por al? Quando isso for b
glas sio secundarias. Eu acho Que° para que’ nos

em respondldo, entaa 3s estraté - -

queremos que o menino aprenda Anallse Experl -f
mental do Comportamento? Pra que? Pra ele saber o que &

Qual é o objetuvo? Depols eu falo, - RN

7 Pra ele ir controlar os outros? '

delxando que ele maltrate um anlmal que a melhor -
maneira de controlar comportamento, N30 € essa. E assim

Rodolfo. 0 objetlvo é convencer os alunos,

quem sabe esses 2lunos possam, no futg
-Fo convencer outras pessoas de que maltratar seres humanos também nao é bom, n3o e efic

iente.’
N3o & porque causa sofrlmento, mas porque nao resolve o problema de quem maltrata Se

‘n3o flzer ) apelo pro egofsmo de quem maltrata, nada se resolve.
." S pra gente querer contlnuar, e se vocé me
seja para acabar com o controle aversivo.,

a gen(ef
Eu acho que 1550 & bastante -
permlte ate tomar o controle da sociedade, desde Que o

.h!-
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: 'mim ANTONIETA DE -CASTRO SA -

. Psncologa formadu pela PUC - S Paulo, .com especlallzagao em cllnica.vnomeada pela Secretaria
~da justica em 1872 & respondendo desde enlao peio setor de Psnco!ogla da Penitenciarll Feminnna"f
"da Capital - coordqnando alualmcnte 8 Equlpe Tecnlca da mnsma Penitenclarla. Supervnsora ”f'.de‘
; _Ps'codiagnostlco e Professora de Tecnlcas Pro;etlvas do lnszlluto "Sedes Sapientlae" - s. Paulo.

':na Penntencnaria Feminina da Caputal, em 1976, nnlroduzlmos o rela:o daquela pesqulsa ressalta

:pretenda desenvolver numa institui;ao, Jamals podera faze-!o por sl so.e lsoladamente. sendo :f

rna Femlnlna,rem dezembro de 1. 972 Ia enconlranos na ocasuao, um con;unlo de tecnlcos ou. seja.

V"dlscnplina e seguranga" cons iderava-se que ‘tudo ‘Ia bem quando nenhuma manifestagao de indlscn-’

'zlnha. |impeza ou manulengao em geral, que scnmre foi tarefa das mesmas em regime de rodizlo

: mensal, medlanke o que percebiam um Peculio do Estado, para gastos pessoais como clgarro,: por

 0_PSICOLOGO MM PRESTDIO . .

guﬁai@xﬁéfiénc]a'de:irabﬁ\hb),“

«1

Quando pela prlmelra vez slstematlzamos numa Pesqulsa de Avallagao nosso 'trabalhol

do tratar se de um trabalho..}" que é resultado da partvc-pagao de muatas pessoas, @ f manoriaz'f’

das quans permanecu anonima coun costuma aconleccr ‘com at|v1dades dusenvolvldas numa lnstltul-

‘;ao....(l) também aqul prLclsamos de ln!clo esclarecer que o que quer que-seja que um Psicologo o

essenclal pols que se desenvolva um contexto de trabalho em Equlpe multl ou Inter-profisslonal
_Realmente fomos deslgnados pela Secrelarla da Jusllga para trabalhar np Pen|tencia-

uma’ advogada. .um médico- cltnnco, um pslquuatra. duas assistentes socials. uma dentista e un ca- _
Pelac Que formavam a “Equipe de Orlentasao Centra‘", sem de fato desenvolverem m trabalho . em Ll
equ-pe annda, os tecnucos se reuniam mensalmen(e para dtscu(lr os casos que se apresenlavam co- -
no emergenc-as ou seja, para discutir em geral os casos’ que por doen;a mental ou pura 1ndiscl°. ;
pllna, comprome!lam a tranqunlidade ea seguranga da Casa. Na epoca e ate outubro de 1977 o .
Presidio foli dIrigado por um grupo de Religlosas, entre as quals eram dlstrtbuldas as tarefas : ;.f
de Diregao. Chefia Penal e de Educagao.' :

Logo compreendemos que o eixo em torno do qual a Instltulgao funclonava era o par

pllna das presas ou nenhuma. atltudu dos funclonarlos. incluslve os tecn!cos, ameagasse 3 segg‘

ran;a. : ) ) E
Construlda para uma populagao de 128 mulheres que ali cumprem suas penas em  vregIme '

de prlsao fechada e em celas lndlvlduals, a Penitenciaria Feminina contava ja em 1972 com ativi

_'dades educaCIOnais. esportivas, artesanals’e rellglosas para as presas, além dos sarvl;os de co '

ex.. na ocasiso o Pecullo orgava em LrS sk, 00 mensais. o que Ja era de valor apenas simbSlico.
As familias das presas era dispensada uma assisténcia sob a forma de ajuda de custo. prov[den-i
clas eram tomadas no tocante ao abrigo de menorss, filhos das presas, junto de suas famffies . ’
ou (nsf!zuigaes‘disponivels para tanto, além de providéncias referentes a documentagao de - que

as presas necessltassem regularizar; estas eram tarefas referentes a0 Servigo Social e nas ’

'qua;s muitas vezes as Irmas também tomavam !niciallvas. menos por dlflculdade daquele Servi;o e -

mals realmente por ansiedade diante das sollcltagoes das presas. . :
oo ' A advogada, Procuradora do tstado deslgnada para a Pen!tenciaria. (lnha e annda tex -
por fun;ao assistir juridlcamente 3s presas em fasc de "exccugao de sentenga". o seJa o cumpri
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l:nlo de pena, ‘ulddan dos Recursos Juridicos QUe thes coubessem. Ao Médico Cl¥n|co Compclla

- ubvnawcnte a manulen\ao do saide das presas, valendo se para tanto dos feCuUrsos nLernos dispo-

nove-, nuna ente(malna wut b leitos e ev;ulualmente de recursos husp-tulalus externus, Como por.

exemplo o Nospllal das Clinicas. Do pslqulalra se ‘esperava que mantivesse calmas as presas [

acudisse 3s emergéncias psucopalologncas, atravez de psicofirmacos ou.eventualmente encaminhan=

do para o Manicomio Judiciario aqueles casos que evidenciando aglgg;ao psico-motora ou distir-

“bias de orden psicdtica, nae respondessem satisfatoriamente a medicagao.

0 gque se esperava do Psicdlogo na Instituigao? Cudo percebemos que de s era espera

~do, dentro de uma fn\osofuca hunanistico-religiosa, wn pacifico controle de comportamento das

presas pelo poder da palavra - 3 nds era solicitado conversar com as mesinas e acalma-las, ten-
‘tando descobrir © que as pertubava - mas logo percebemos também que compreender e expdr para ou

Lros escaldes insitucionais as dtfuculdadcs emocionais das presas ou falar em doenga mental,

quawdo naoc nos transformava em |ngenuos aos olhos dos juristas princnpalmenle, trazia outro ris

da propr'a dt!unquencna. - S m s = - o o

co qual fosse [ de gg}-gmatnzar por outras vias a nossa clientela, para a qua! se passava a re-
comendar con insisténcia o Manicomio Judiclério;'cmno'o encaminhamento para 1a depende formal-
Cente e wia subicitagda pylgalitelea v/ ou du peicétuno ¢ como insistPssemos om evitar wal me
dida (ou por nac acreditarmos nos métodos wtilizados naquele nosacomio ou porque muitas vezes *
s encaminhamentos eram sugeridos por razdes meramente dis:nplinares), outro recursoc por vezes'
era utilizaedo, ou scja, diante de nossa recusa em encamcnhar casos para o Manicomio, os mesmos
eram encaminhados para outro Presidio onde um colega menos critico nao exitaria em tomar tal me
dida, mesio que em cardter puramente punltlvo.

imbuidos do desejo de minimizar os estigmas assoc1ados a delinquéncia e da crenga '
de que a mesma poderia ser tratada sem patcrnalnsmo de un_lado ou pura punig¢ao por outro, mas !

alrdves dos recursos de uma compreensdo cientifica e que abrangesse évidentemente um tratamento'

»do amb-ente allmen(ador da proprna delinquéncia, pusémo-nos a definir para o psicologo de  una

prisao, una longa lista de fungoes que the dessem acesso desde a elaboragdo das normas discipli
nares da !nstituig¢ao, até um treino de papeis dos funcnonarlos e a pslcoxerapla das presas ,

pretendendo chegar mesmo a infiltrar os pareceres do: grupo de técnicos nos escaldes jurldncos ,

Que decidiriam sobre os destinos imediatos das ;en(enciadas e detentas.,

Até com razio, fomos acusados na épbca pelo lnstltu;o de Biotipologia Criminal, en-

carregado dos pareceres técnicos para fins jurfdicos no Estado de $3o Paulo, de tentarmos con-

centrar o funcionamento de una Institulg3o Penal em t3rno da orientagio psicoldgico-psiquidtri=

_ca, de fato aquela critica procudia, Ja que uma circunstancia de nossa fomnagao profissional . *

. nus colocava'em posi¢3o algo diferenciada no que tange.a vis3o da delinguéncia, num meio em

que os conceitos juridicos bastante lradlclonals |mperavam, considerando a delinquéncia uma re-
beldia a ser contida e punida para o bun geral podiam nos varios Presidlos variar entre mals e
menos humanos os mclos de punigdo, mas osta enquanto fungao das Institulgoes Penals era alnda '
‘una norma. ’
" Por outro lado, se¢ a circunsténc53 ideoldgica predominante em contraste com a nossa'
ormagao nos diferenciava, ndo era nem & ideologia nossa que o Psiquiatra e/ou o Psicologo ou

qualquer outra especlalidade técnica centralize o funcionamento da lnstltulqao, mas ao. contra—

rio e como ja deixamos claro no inicio dcstc relato, o que sempre desejamos foi moblllzar aos’

demais lecnncos para um trabalho de equnpe porque sG este.no nosso ver seria capaz de pranover'

wra v-sao ¢ tratanento menos cu1pranctido pelas estfguas socio-culturais geradores muitas vezes

] prnme-ro vicioque nos propusemos. a combater entio fol a hlper valorlza;ao da dlscl

-so-
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C 1 ,' o fA‘- 3y:p||na atraves da punl;ao como melos para promover uma adaptagao ao mero, ao. lado da falsa"

_;unuepqao de Terapla Ocupacnonal Que reinava nos Presfdlos desze Estado, prestavamos por essa. ' L

ocasnao (1975) uma colaboragao para un Pro]eto de lncremento das oficlnas da’ Penltenclaria Has-';}

Cul'na da Capital e na oportunldade reglstravanns nossa preocupagao como se segue..{.“ ) Qual-
uner Instituigao que visa a reablllta;ao de pessoas descmpenham papel nuclear os setores Que"'v~
-:coordenam as atlvldades educacnonals e de TerapuaOcupacional. Parece todavia que o termo "Ocupa

C|onal" vem sendo mal lnterpretado em nossos Presfd-os. se examinarmos ] uso que tradlcnonalmen __‘f

' te se ovem fazendo de nossas orlcinas, encontrarems ao menos a s;quela de una concep;ao de que

‘ aquelas se constituem em mejos para manterem os presos "ocupados. d-strafdos de suas angustlas.

nmpulsos e revoltas e que atraves destas Oficlnas pode-se entao garantir un amblente de menor g

'nntranqullldade... o nosso enlender tecnlco, a forma como se:vem ‘ainda’ explorando ‘as | ativida-

'des Iaborteraplcas em nossas lnslvtungoes Penais,” denunc'a uma ideologla de tratamenlo de sen-

tenclados. segundo a qual os mesmo devessem permanecer num Prescdlo para cunprir umn castlgo *Ie
:protegcr a sociedade de suas perlculosldades. A prlnclpal manlfesta;ao desta ldeologla esta. no
““fato de caber aos Chefes Penals o papel decisério no encaminhamento dos presos para as atnvlda-'

’4’ ST e des de que as Instltungoes d-spoem, conforme sefa boa ou nao sua conduta carcerarlaﬂ...i"

. .Paralelamente nos empenhavamos em_ levantar lnformalmente os lnteresses das presas ‘em

‘vtorno do trabalho nas Oflclnas da Penitencliria chinlna e atruves de tecnlcqs de relaxamento *

LT nntroduzfamos uma tentativa de abordagem pslcoterapeutlca, es\Inulando aquelas 3 refletlrem 'e

+ " eventualmenté questionarem suas habituals formas de vida. Verlflcanos que o trabalhos produzl-
- bdos nas Oficinas de tricd, croché e bordado despertariam un interesse multo malor nas’ presas - ,

f:e foss»m rapudamenle vendldos - acoslumadas a buscar no furlo, pros!ltulqao e traflco de lox"

" “habituadas a postergar satlsfagoes ou tolerar frustagoes, dlflcllmente elas enconlrarlam outra
vmotivagao que o passa-lempo, em aprender uma forma de trabalho que nao fosse remunerada a curto l' .
prazo; de fato multas delas nao vnam nas Oflclnas sequer una dnslragao, pols nao tinham o hahl-
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cos prnncnpalmente atividades cujo rendimento em dlnhelro é em geral Imediato. pouco ou nada
\
\
\
|
'to de se deterem em atlvidades que exigem concentra;ao. num’ ambiente fechado -e asslm se suhﬂé
tiam temporariamente aquelas atlvidades apenas na lnter;ao expressa de exibirem um “bom compor-
tamento" e enriquecerem com algum voto de louvor, seus_recursos jurfdlcos._‘ R
Comegamos entao a mobllnzar a equipe’ no sentido de promove rmos nos os tecnlcos,. os ' ;
‘. _ o trabalhos feitos pelas presas paralelamente reallzavamos grupos operatlvos com aquelas que lra R |
) balhavam nas Oflclnas. bem como com as mestras. vlsando aumentar 2 motlva;ao para o trabalho ,

B ' : ) desenvolver umn esplrnto de’ trabalho ‘em grupo "(onde o respeito pelo outra e a colabora;ao sao f

fundamentals). mas vlsando prlnclpalmente desenvolver na lnstltul;ao un angulo construtlvo pelo .

qual as presas ou a delinquencia fosse vista, ou seja - diluir o tabu segundo o qual o - delin
. quente & um bicho rebeide sem multa chance de ser domesticado e que por isso terla sempre que '
L .. oser pun»do para ser contido e para lavara honra da socnedade, pensavamos e ainda pensamos - que
o mobllizando o amblente para construlr. algo Junto as presas, po#emos prepara-lp para sustentar»“
un processB de tratamento de delinquincla;'no qual a mesma € considerada u'a mad formagao de par'

sonalidade, quando nio un esquema emocional dofonllvo. no qunl a dificuldade ballcn de alsunlr'
as consequencias das proprlas atitudes leva as pessoas a responsabilizarem o outro por suas dl-
ficuldades ea germinarem 6dio entre outras pessoas para -se eximirem de qualquer responsabllida
: de' n3o compreendendo a dnnamnca de conduta dellnquenclal o amblenle tende a se enwolver nas *
atuagoes, conchavos e agressoes que tal conduta habitualmente faz dlssemunar para se garantlr 'A
.',““ controle do melo pela ameaga e entao contaminado pelo odio, nada mals faz o ambiente quc all’
" mentar a dellnquencia dando-se oilmas razdes p-tnagredl lo da: nals varladas formas.j :



evgas ou snmples que seja, comegam n3o $6 a temé-los menos, como aprendem a n3o se envolver em

'suas lranws para poder, sem paternalismo nem violéncias, tratar efetivamente tal especie de de~

-

o Com estas perspectivas, em 1975, o setor de Pslcologla da P.F.C. pelo qual responde-
mos, ocupava se entao em promover um treino de papéis das guardas e mestras da Casa e incremen~

- tar o trabalho nas Oficinas, o que se constitulas nun bom meio para questlonarmos atitudes, a-

1ém de favorecer o qesenvovlmeﬁxo de um hibito essencial 3 vida em comunidade - o hibito de tra
“balto; partindo de uma aiivldade‘concre;a ( os delinquentes €mbora inteligentes n3o costumam
_abstrair.com muita facilidade), introduzimos na Instituigdo através de relaxamentd e grupos ope
rativ&s{lﬁna postura psicoterapéutica que sem estigmatizar e evitando rotulos de um modo geral,

xcn1¢va lelntcgrar pessoas a un convano amblantal honesto.

' dro Pimentel, que com a colaboragao de sua esposa D, Carmem Gama Pimentel, se Interessava em
‘:cuidar maisy de perto das Insituigoes Penars do Estado; em. scgulda aquela visita éramos convida-
dos para um enconlro Informal com o casal, que encontrdra na Penitenclaria Feminina, um espuri
to de trabalho com o qual ambos comungavam - solicitados a opinar sobre o caminho pelo qual a *
esposa do Sr. Secretirio poderna colaborar com o trabalho dos Presidios, sugerlmos um incentivo
?»Hau trabalho das presas nas OFficinas, desenvolvendo un mercado consumvdor para o mesmo o que en

.luslasnnu ao Sr. Secrelario que considerava de lmportancia bisica un treino profissional das po

putagdes aprisionadas. Foi entdo que D, Carmem passou a explorar recursos para desenvolver  un
. mercado consumidor du produgao de nossas oficinas, enquanto eramos de nossa parte encarregados‘
2 da claborar e ¢xecutar uma Pesquisa de Avaliagdo dos efeitos reeducatlvos do treino profissio=
nal que Ja era remunerado, na Penctcnclarna annnlna da -Capltal. Tal pesquisa, cujos resultados

eram em grande partc favoraveis, 3 par de !luslrar mclhor as dificuldades a serem enfrentadas .

se constitul no Iunddmdnlu l»cnlco para a criagao pela Secretaria da Justiga, do Insituto de Am
parn ao Trabalhador Preso que evolulu para aatual Fundaqao de Amparo ao Trabalhor Preso, cuja '

: fungdo beslca e dar Infra~estrutura técnica e econdmica, além de manter um mercado consumidor *

para o treino profissional de presos no Estado de S3o Paulo.

o espirito ¢ o clima do Presidio ia ent3o aos poucos se modificando; a visao dos al-
tos escaloes aénlnlsxratlvos do Governo, do qual dependemos principalmente no que tange ao re-
crutamento de recursos huuanos para a Institulgao, j3 se mostrava e ainda se mostra resistente’
a investir no tratauento a dellnquencra. tendo em vista os preconceitos que ainda predomlnam em
nosso, como na maloria dos meios soclo-culturais. no qua tange a recupera;ao e mesmo a preven
§39 de tal fendmeno.

" A mencionada resistencla se exprnme por exemplio no pouco cuidado com que ainda se re
crutam pessoas absolutamente dcspreparadas e sem qualificagao adequadapara o trabalho em Insti-
tuigoes Penais - Caentes da necessidade de scnsibilizar com nosso trabalho aos escaloes jud:cng
rios ¢ administrativos do Estado, aos quais as Instituxgocs Penals est3o diretamente sujeitas ,

. apresentamo-nos a0 292 Seminario Paulista de Admlnlstraqao Penltenciaria com um ensalo sobre MA
delvnquehC|a e os nossos presidios” pelo qual tentavamos.,." contribulr para que se abandonasse
em NossoO me-o, preconceitos ainda munlo generalizados ségundo os quais a delinquéncia seria _um
desequulnbrno com o qual algumas pessoas nascem. sem reunlr condigoes relevantes de aJustamento

devendo dai- serem submetidas a um tratamento duro para se tornarem talvez, menos inadequadas''.,

-(3), Nowsa empenho se traduzia entao en levar 3 discussdo as principals causas da delinguéncia e

suas caracternslicas, assum ‘como & Pslco!ogla Socla! e as Pesquisas Pslcoanalftlcas nos vinham'
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'Ad cnperiméntar siluagoes de couvaio construtivo com delinquentes, as pessoas 'por_

Por esta ocasnao fonos vlsclagn - pelo Secretafio da Justica,ent3o o Prof. Maroel Pe




ensinando. E S v '.a'f S .

o gressao e mais respeito ao melo.

T I R . S

Apontamos couo causas de'malor peso no desenvolvnmento da delinquencna, a re;en;ao f'
pr;co:emente experimentada e o carater sumamente reJea(ador que xan para as crian;as as 'cond|4"
qoes multo precaruas de parto, puerpério e a carencla princnpalmente alomentar na primelra in-
ranc:a. 0 tratamento em geral bastante punntnvo a 'que sio suunetldas as criangas com tal ‘ esto-
rna de desenvolvimento fol paralelamente apontado. bem como a pouca chance que tem aquelas de

conviver e assimilar un slstema estavel de valores, que_lhes permitissem atitudes de menosv“ a-

" Tomando ccnu) prem-ssas estas, que sao as causas mais cmednalas da delnnquencna.' nos s

© 50 segundo proposoto f0| esludar un melhor uso dos recursos de que dlspomos ‘em nossos Presidios.
',para empreendermos uu ‘tiabalho de’ na(ureza mais reeducatnve com nossos reclusos, dlvndlmos B a

.analise dos nossos rLcursos humanos em dois aspectos. quais sejam o trabalho de_nnvel técnico e

as funqoes dos guardas, mestres e professores.

"Quanto as fun;oes técnicas, - defendemos a necess!dade de se estabelecer desempenhos '
mais artlculados ‘ou de equipe entre nossos staffs, como meio indispensavel para empreendermos '

un tratamento da delnnquencla en moldes terapeutlcos e indltetamen(e também profilatlcos-‘ para

tanto ressaltamos a necessodade de atentarmos mais para as fam:lnas de nossos presos, que deveu,—'

ser slstematlcamente -acompanhadas e orientadas ou mesmo tratadas pelos tecnicos e em especlal ;
pelos setores de Psvcologla, Psiquiatrla e Servn;o Social

o Quanto aos guardas, que $ao num Presnduo aqueles que. tem malor convlvencna com os %

) presos, pusemos em relevo os baixos nndlces de capacldade untelectual que evlden:lamos em quase

metade ‘das guardas da Penitenciaria Femln;na, a0’ lado de seu despreparo emoclonal para o desen-"

. penho de una fungao que nao pode ser exercnda de forma aulomallzada e vasando apenas o salarlo""‘

measal, mas que requer um esfor;o de crltlca e aperfet;oamento constantes, para o bem de s ana

recuperagao dos presos. Defendemos para lanto, 3 necessidade de se escolher para os exames " de

" selegdo, criterlos mais pertinentes as fungoes de guarda e mestre ou seja, a capacidade de ela-,
boraqao lntelectual e condl;oes emoclonals.‘ﬂ par da necessldade Imperlosa de so _serem admitl-~:

dos guardas e mestres mediante aquela avaliagio, defendemos a Importancia do Centro de Recursos
Hunanos da Secretarua da Justiga, 6rgao recentemente implantado, procurar valer -se das ngcessif
dades na pratlca constatadas nas Institulgoes Penals e nao s0 de referenciais te6ricos para a .} -

seleqao e treunamento de funcionarios da Secretarua. fungoes bisicas para as quaus o Centro,foi-

criado.

Embora dpru;un(asbymos es(as prupost;ocs cm 1977, agora passados Ja dols anos, tanos. _-’"”

pesar em verlficar que o Ccntro de Recursos Hunanos continua se valendo dos mesmos e tradicio=

nais criterlos da Admln'stra;ao Piblica, para selecionar os servidores da Secretaria da Justi-

¢a, sem se utolizar conforme foi o proposlto de sua- criaqao, de qualsquer crlterios que en espe

" cial devem ser levados em conta quando se trata de recrutar pessoas para o trato direto ou Ind -

reto com a cllentcla de dellnquentes ou pessoas ao menas portadorasde desajustes socio- emocio

nais. .

Nem por Iss0 contudo desanimamos de nossa postura proflssional, passamos isto sum a
valorizar cada vez mais os recursos de que podemos dispor na Penltenciaria Feminina; tratando '
de investir nossa energia, wals a ‘nivel intérno e a nés |medlato, da Instituigdo. o

" No mesmo ano de 1977. nao sendo renovado ‘© contrato entre a Secretaria da Justlca e> :
a lrmandade RElIglosa que dlrlgia aP.F.C., passanos . a contar pela prlmelra vez com un técnico’
bastante afelto ao trabalho com pessoas marglnalizadas Dra. Suraia Daher, Bacharel e Assnsten-c"
te Social. FAmtllarizada e adepta tambem de uma f01050fia de orlentagao tecnica de Equipe, parar
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clientelas institucionélizadas, esta Diregao trouse para a Penitencidria Feminina da Capitai u-
na czntraluzagao (ecnlca de funcionamento e portanlo de a\endlmento a populag3o ali confinada.

G R
Tal“orientagao se sastema:uzou ¢ 1978, atrave da- “PEBbo?ta de i Modelo Institucional para u-

ma Unidade no Sub- Slstema Penitenciario", proposta esta que se constitui’ no nosso ver na primel
ra tarefa desenvolvida em eguoae, na Casa. » ' o - )
‘ Caneganns entao a ver concretizados, virios pontos que h3'seis anos V|nhamos levan-
taﬁda"i respelto do tratamento a dellnquencla' em tempo esclarecemos _que estanos general i zando
d‘,?qm sob nome "delinQuencna” todos 05 ¢asos que assim s3o dcflnndos Juridicamente, ja que e
- B cruter|o Juruducoaquele que de fato determina o confnnanmnto em prisoes - aindd que do ponto’
de vista DS(COIOQICO n3o . consideremos delinquente toda a nossa populagao confinada: pessoas-po
den exublr atitudes delinquentes e de fato serem portadgras de outras desordens emocionais, co-

“mo por exemplo uma personal idade eplleptdide ou esquizdide, ou ainda depressiva, etc., desor-
ééng és}as das quais apenas se defende através de condutas que a socledade através de seu con-
trole Juridico considera delituosas ou delinquencias.

SEndo tal visdo do fendmeno “'delinquéncia’ partilhada pelo nosso grupo de técnicos e
pela Diregdo, o bindmio Disciplina e Seguranga ao qual nos referimos de infcio, deixou de  ser
central para se constituir num dos apéndices de certo necessario a manuteng3o da ordem numa lns
tltu|’a0' pela referida Propos(a de um Modelo Institucional, passamos a tomar como meta para
a Penitenciaria Feminina, un trabalho de re-socializaqao de nossa clientela atraves do triplice
processo de: terapia, educagio de base e profissionalizagdo, cencebendo 3 terapio COMO um "'pro-

-~ cesso formal desenvolvido em Instituigdes fechadas atraves de un tratamento bio-psico-social
que visa instrumentar sua clientela para mudangas comportamentais, desenvolvendo na mesma habi
tos educacionais e profissionais e por Educagdo de Base entendemos um processo que compreende '
desde a educag3o escolar até a profissionalizagao”...{4).

‘ Podemos disto concluir que tal prdposta leva pouco a pouco a Penitenclaria Feninina’
a se’ transfarmar (sehio oficialmente, mas de fato) numa Unidade d9 Tratamento, onde a Disciply
na assim como a EdQca;So e Profissionalizagio s3o recursos paralelos e que d3o una infra-estru-
tura para a terapia bio-psico-social; € preciso por exemplo que uma pessoa saiba ler e escrever
para aprender a fazer. un molde de roupa, da mesma forma que € preciso de um treino prbfissiona!
para que bossa se candidatar a um cmpregb; mas para se submeter a um processo educacional e pre
ciso que se desenvolva un minimo de disciplina e para que se use algo aprendido e se conquiste
wr navo papel em socledade € preciso que se desenvolva as necessarlias condigdes emocionals, ao
lado de novos critérios de aceitagdo do grupo social mals préximo, donde a razdo da terapia big
p,:ca social.

Para operacionalizar o processo acima descrito, a Equipe Técnica ‘da Penitenciaria Fe
m:n|n§ elaborou de infcio tras Projetos, ponderados como prIoritarlos. quais secjam:

V. “Adequasaa de papéis do Pessoal nos diversos nfvels e categorias', que se consti=

Lo P DILjat O MOnto v es8Cwgdu, de Lreinanento de papéls para a Equipe *

Tonning & jurinel Qe Lase: .asd8s, mastras, professoras, enfernaires « pessoal
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'superlor a tanto, apos ter cumprido um ler;o da pena em regiine fechado.

“

3. "Maervige Sudal oy hul.-'-.l e In.. " ull-tul.ll lu“, uu ] wn pluj| In _].'i v fuse!
de avallagio e referente a ima elptfl(ﬂcla com mulhercs egressas {recém saidas da>_r-

- prisan) e suas famlllas ou, grupo soclal mals pronlmo.,

Entrando em vlgor em 2%/05/1977, a Lel F-deral 6416, ln(roduznu vav:asreformas ¢ :na

’Leguslaqao Penal Brasilelra, estabelecendo tres regimes para cumprlnwnto de penas privativas de ) :
,luberdade. o regnme fechado, o semi-aberto e o aberlo, a mesnu Lej. possubllltou ao condenado’ o ,l;‘

“exercacco de allvndades extra- proflsslonaus, de-xando a lei !ocal regulamentar os regumes pen|~'

tencuarnos e as autoraza;oes para tais atlvldadcs. () codlgo Penal passou entao, com as altera*I

;oes dadas pela Léj 6%16/77. a d»spor que o condenado nao peragoso podera ser. recolhndo a um es:ii‘

tabelecimento Prnsnonal de regnme semi- aberto, desde que sua pena nao ultrapasse 28 ancs e ‘se

Em 3071071978, a Lei 1819 veio dusC|plcnar no ambilo do Estado de Sao Paulo. a abif-

-cagao e a concessao dos benefucuos concedvdos pela Lei Federal. Pelo Decrelo 13. 083 do GovernoAf-

Jdu Estado de Sio Paulo foi: crlado en 0&/01/!979 a "Secao Especlal da Penstencnarta Feminnna da’

ACapital". destinada 3 execu;ao de penas em reglme semi-aberto, para as mulheres condenadas eﬁ

- nosso Estado o que signif:ca que na P.F.C. se |mplanlara aunda em !979 pela primeira vez i'ndﬂ’JL

Brasnl. um regime de prisao semi aberta para mulheres.

“As mudangas an(roduzldas no Codigo -Penal Brasllevro se fundamentam num processo dasA?,fi.

Cnencnas Jurndfcas e Sociais que atualmente sa JJstlflcam a prisao enquanto oporlunldade para L

um rqcesso de tratamento ve visa uma re-adapta 30 social; assim...." a’ osu ao unvversalmente
q P

adotada hoJe é a de que so devem ser ret!radas do convrv-o social aquelas pessoas que " conforme -

“estudo psico-social’ venham a oferecer pervgo 3 socvedade ou dlflculdade de readapta;ao a mesmé.'

acurto e medno prazos...”(s)

" A escolha da Fenltencla la Femlnlna para l° Impl.ntn;oo de um roglmc seml-nborlo dc'.'

: prisSo se fundou prtncapalmenle nos recursos técnicos que nossa Equipe desenvolveu para trata-
. mento de mulheres submetidas ao regnme de prisao fechada. De fato. até abril de 1978 a Equipe’

funcnonava como ja foi expllcado, assistematicamente e com menor numero de técnicos; até o fim

de l977 fomos por exempio o dnico Pslcologo da instituigao), passando s6 dyuela €poca a contar’

com mais dois colegas em nosso setor. A partir da definig3o do Hodelo Institucional come;amos a

nos organuzar tecnicamente de modo que cada setor da Equipe passou a se voltar para um mé todo"
de trabalho lnterdlsc:pllnar, onde nao se soma slmplesmente mas se coordenam fungoes especnfl-
€as no sentido convergen(e do tipo de tratamento adotado para uma clientela. .

0 processo de maturagdo de uma Equipe heterogenea e complexo, ainda mais porque "tat

hetcrogenetdade ndo se da apenas pelo fato de termos cinco especualvdades diferentes, mas tam-

. bém por englobarnns elementos leigos - chefes das Segoes de Educagao, Produ;ao e Penal, além'

dos duferentes estaguos de experiéncia e especializagao em que se encontram os técnicos.. Contu~

do, pela primeira experlencla de treinamento formalizado da Equipe (dentro do. citado Pro;eto.

_ Global de Treinamento de Papels) pudemos ja superar dificuldades tals como a competlgao de fun

goes entre especialidades afins, mal-entendimentos referentes ao papel terapéutico de cada se-
tor lecnlco (inciusive o juridico que assume numa lnstutul;ao Penal uma fungao para-terapeutica)
além de falhas no funcionamento da Equipe em-suas reunices, Aquela primeira expertenc'a e a con
fianga que os altos escaldes admlnistratlvos e Jurldicos do Govérno comeqam a depositar no nos-‘
s0 trabalho. apesar da tradicional reslstencla daqueles escalces em assimilar progreSsos tecni- .
cos que implicam em toda ~uma reformulagao de normas e até de valores. sao lncentlvos para pros-
s;guirnns nesse tongo' processo de *'ensaios @ erros' a que nos temos proposto desde o comc;o de

nossa vida profnsslonal.
. ‘ - . Lo -55-




perlenC|a de. lrabalho de un p;lcolugo numa prisao e Que agura falamos de un trabatho. no qual o

ydp:} Jo psicoluye se dilui nas fungoes de wna Equnpu cuja atuagdo excede em multo, o que un
a;b3|cdlogo isqlédunenxc estaria apto a fazer, por mais ampla ou diversificada que fosse a sua
forinagio dentio do ambito dus Cigncias Humanas. ,
Para concluir resta~-nos pois épdntar as fungoes que em carater especifico assune o
Selor de Psncolcgna de wna tal Equupe' dentro do dlagnostvco bno-psico-socnal das presas, do
qual parlnmus para encannnha-las as diversas atividade que o Presidio oferece. cabe-nos o psaco
d:a;nosluco ou 0 estudo psicolégico dos casos, através das mesmas técnicas de que:o Pslcologo !
dnspoem en seu trabalho clinico, analogamente cabe-nus o pslcodiagnostnco dentro dos laudos que
'*a Equipe elabora para f;ns JurldlCOS, como € 0. caso dos Recursos que o Codigo Penal prevé para
~ cada pena; tendo em vista a formagdo que habilita o psicologo ao uso de lecnicas de treinamento
; de grupos, coube a0 Setor de Psicologia a execugao do Projeto de Treinamento de Papeéis ja men-
:Tuﬁados; a psicoterépia individual dos casos para os quals sG se indica tal processo lerapéuti
to & também nossa fungao; casos passiveis de psicoterapia de grupo sdo assim tratados en conjun.
(L) por um psicdlogo e psiquiatra; casus de personalidade psicopatica sdo tratados por um psico-
logn através da tecnica de Grupos operativos, casos de baixo nfvel mental e/ou intensa resisten
cia 3 terapia interpretativa sao subme(ldos a relaxamento palos psicdlogos. .
Cabe por fim ao psn'o|ogo. auma Instituigao Penal, a tarefa de pesquisa das caracte-
risticas e da dinamica de personalidade préprias da dellnquencia, que nossa Cléncia apenas come
' gou a compreender, n3o  custando bewbrar aqui que até bem pouco tempo atrds, este disturbio de
CxpOrtanento assim cono as psicoses sequer eram considerados ''tratavels' por vias psicolerapég
ticas. - .
) Sem falsos pudores, ja que fomos na Penitencidria Feminina o primeiro setor técnico’
a insistir na importancia de um trabalho en Equipe e Instlluugoes como esta, temos muito orgu~
tho em poder llustrar com nosso trabalho, alq as das contr'buigocs que un psicologo pode dar
a0 seu meio, para que as dificuidades ou desvios soclo-emoclona|§ do homem possam aos poucos °
‘deinar de ser notivo de marginalizagao, para se constituir num objeto de preocupag3o construti=

va da sociedade, bem como de seus Poderes Dirigentes.

Sau Paulo, outubro de 1.979.
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Quando deixa de ser pussivel interpretar a ordem social como ordem natural, produto’

U3 operageo de yflncupnos metassociais. além ou aquém da sociedade, surge a necessidade de pen-

531 essa ordem dentro do quadro de referéncia da cidncia positiva, dando lugar 3 construgao das

l:uf'as socuologucas._is:a € a hipdtese de base que serve a Alain Touraine como principio orga-
nizidor do esquema de articulagdes das diferentes correntes sociologlcas, As mutagoes soclais’

inéditas, a ruptura do quadro “natural’ das socicdades medicvals em sua transformagdo nas socie

“dudes industriais furnecen o pane de fundo para os problemas sociais que precisam ser pensados

duritro do marco conceitual da socnologta. na expectativa do estabelecimento dos mecanismo susce

tiveis de garantur a ordem nesse movimento. Em sua origem, a ciéncia social e, portanto un sa~

_per sobre a ordem, vinculado @ waa (uncvp\nodo movimento, da desordem social.

€ curiousa essa convergencna entre um sociclogo que se inscreve nas tradigoes mals
classicas do pusitivismo nas ciéncias sociais, e por exemplo, o pensamento de um Michel

foucault, que vem dencnstrando a cumplicidade, senao a congeneticidade, entre o saber positivo

Cgas crencias humands e una cerla estratégia de poder contemporanea da passagem do Antigo Reglme

para as sociedades burguvsas. Lom efeito, pors Foucault, o poder produz un saber pusitivo, e 03
setodos . das ciéncias hunanas, assim comd suds categorias de analise, estao intimamente vincula-

dus 3 eslrateq-as de dlsclpllndrlldqau ¢ noimatizagdv da sociedade, que esse autor revelou em

‘snus estudos sobre 3 Histdria da Loucura, o hascimento das prisces (viglar e punir) e a Hnsté

ria da sexualldadel.

Quem diz estratégia diz sistem- de forgas ~ eventualmente disparatadas- que, atraves
de caminhos e descaminhos, subnete vastas coletividades. A estratégla produz, portanto, um efei
ta de ardean, que impfica subordinagdo ¢ sujeigdo 3 mesma, ¢ que, una vez conhecido camo tal, is

to €, cono Ordem, permite pensar O yue Ihe escapa como desordem, desgoverno e, 3 si mesmo cono’

:!manencca e nao cono efeito. 0 cunhecimento da ordem social &, portanto, em seu principio prer-

rugativa do poder de ordenar, pressupondo as praticas de classificagdo, vigildncia e controle .
Jas categorias (sociais) sujeitas 3 Ordem em questdo, ;

As categorlas assim surgidas por efcito das rela;ao de poder precisam ser pensadas'
como “naturals*, isto é, substanciallzadas, hipostasiadas em entldades reals. Assim, por exem~
plu, a estratégia de disciplinarizagao que se enrafza no século XVI11l e vem 3 se estabilizar no
inicio do século XiX, deixa uma margem precisamente as massas 'hwrginais" resul tantes dos gran-
des daslocamgnlushumanos dos séculos xVi e Xvil, efelito -das transforma;oes da economia agricola

e, parcldlmgnte. da desestruturagdo da industria artesanal urbana. Essa marginalna nada mais €,

. porlanlo, do que produto de wna mudanga de estratégia, desorden amanente a nova ordem. Entretan

to, a ciencia social val nomed-la através da catcgorua da anomia, atribuindo-lhe caracterustlca

“intrinsecas, definindo-a como massa “anomica®, Infensa 3 ordem socials : :

(l) Livre ~ Docente em Ciencia Pollttca do Oepartamento de Cidncias Sociais da FFLCH da USP.
1. Nistoire de \a folie 3 1'3ge classique, Gallimard, Paris; trad.em vias de publicag¢ao, Ed. '

) Perspectlva g, Paulo.-Surveiller et punir. Naissance de la prison. trad: Vozes, Petropolis .

|977 ta volonte de savoir. gallimard, Paris; trad. Ed. do Graal “Rio, 1977.°
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';dé. uma proprledade que gera a dcsordcm- o que as cotegorlnl da dollnquencla e do dcllnquenta‘

prat.cas que, por outro lado. vem a ser a alternatuva exnstenc'al unlca para coletlvndades In-
te'ras.¢ ' - '

‘0 mesno ocorre com 0s Ilcgallsmos - como demonstrou Foucal( em Vlgvar e punlr - que' TN

[mudam de fngura por efelto das lransformagoes economicas e dos deslocamentos humanos. A estrate’

gia juduc»arla vnsa. agora, nao mals ao llegallsmo dos dlrellos - contrabando recusa dos lmpos
tos e do servngo militar, vnolencla contra a pessoa =~ mas ao’ ilegallsmo dos bens. - roubo des-r

" vio de mercadorias, vadiagem - novas catcgorias da’ dellnquencla,‘Novas parque resullam das no~

vas condlqoes das massas deslocadas e porque resultam de um deslocamento da estratégia de poder i

que | coloca sob o foco da justiga novas categorias de pratncas. antes toleradas, ou até indisso-’

giavcls Ja pvoprlu uvdum soclal. € tomo dellnqu;nle entrelanlo. que o marglnal val aparecer no

pensamento judiciario. Dellnquente. Isto &, lndlvnduo reconhecldo como portzdor de uma: qual ida~ D

dusconhecem e fazcm desconhecer € a existéncia de uma estratégia que torna Inculpavels k ertas

v © g M . N

No nlvel do conheC|mento, que [ o que nos inleressa especnalmente nesle trabalho,

tao em Jogo mecanlsmos que é prLClso compreender. Por ‘um lado, reconheceuos ‘um desdobramento en

Stre o conhecumsnto positlvo “ 0 conjunto de tecnicas de que se compoe a estrategia disciplinar .

e, por outro Iado. o discurso. Neste nivel, a estrazegna de punlgao e pensada metaforlcamente '
em’ termos de Ordem e, correlatlvamente de desordem desgoverno. A sociologia transpoe a estra .-
tégia de deslocamenlo das massas humanas nas metaforas de "conscigncia coletiva" e da “sollda-
riedade organlca", e, correlatlvanmnte. de “anomla"‘e "solldariedade mecanlca". A crlnlnologla-a

3 qual se associam, com o tempo. a sociologia, a pslcologla, a pslquiatria-- produz metaforas
negatnvas. "dellnquencla"

a "crimlnalldade". a Wnonomania homicida", curiosamente sem contra .

partadas positavas. , .
- U No plano das categorlas soclais deslocadas ou constitu»das pelas novas estrateglas
de’ poder. o mecanismo e o da metonimia. Toma-se o ‘efeito pela causa, substanclallzando-se “ o

efeito em sujelto lmanente da desordem: o que existe e precisa ser normallzado éo marginal o

/_delinquente o louco, - sede do desgoverno.

Contudo esse processo,’ como todo processo social, nao € lnstantaneo mas paralelo ao
desenvo)v1mento da tecnologta de controle dos individuos. De inicio, a estratégia & unica, 0’;»'
grande enclausuramento que Foucault nos mostra ter predominado no final do Antigo Regime e ' que
amontoava. nas casas de detengdo € hospitals gerals, a totalldade das "cfasse>berlgosasﬂ, ~ po~

bres, velhos, doentes indigentes, loucos, venérigs e crlan;as abandonadas.

0 rvgoroso estudo de Robert Castel sobre a institucionalizagdo do sistema asnlar2 .
mostra preclsamenlc como a categorla da loucura se presta a uma especificagio mais rlgorosa den
tra Jda categoria mais geral do dLsrcgramento. especificagdo que e paralela a da tecnologla 50 -

cial e bol?tica do tratamento discipiinar, que permite separar os que sio suscetivels de benef

" ¢éncia, de repressao Jjudicial ou de “tratamento moral', que € a primeira tecnologla psuquua:rio'"

‘ca asilar. Como veremos adiante, o papel dos conceitos psiquidtricos - como dos outros saberes'

sobre o homem = esta intimamente llgado 3 necessidade de classificar diferentes categorias so-
ciais su;eltas a diferentes estra(egaas de normallzagao. ' .
Assim conn a especificagao dos quadros conceituals se orlg!na da especlfccudade de

estrategias, também as diferentes dlsclpllnas do saber vém-se agregar a um tronco comum parale-

‘lo'a categoria geral submetida a tontrole. € 52 esta categorla € a da pobreza, objeto das pri

meiras legislagdes que visam as ''classe perigosas', o saber e a_pratlca.que lhes correspondem '

:2 Q'ordfe psychiat§ique. Ed. Minuit. Paris; trad. em vias de publléégio. Ed. do Graal, Rio.
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1'sau us da admunlstragao. ouv mazs precasamcnle. da Pol»cla.

:condu11r o homem a mais perfeita felicidade que possa gozar nesta vida'(Trajté de la police

-cada caso, a especificidade da estratégla depende da produgac de uma estratégla espec(flca e de |

ﬁ

b FOUCAULT » Michel, Viglar e punir. op. clt. especialmente os Caps. l e II

Policia, na época classica, faz Jus 30 seu radical ‘grego - polls - e, portanto, tem

_'nulto mais a ver.com a urbanidade, a'clvilidade, do que com o crime, £ o saber (e o poder) so-
bre as regras necessirias 3 vida em sociedade, € a ciencla do governo das multiddes reunidas na
'c.aade ‘

No estimulante estudo em que compara "dois policials do século XV[I“.'Bernard'. '

;_El'deman3 cita este trecho de Delamare™:...mostrei que o objeto Unico/da Pollcia/consiste em

@’Parxs. 1722) Portanto. ciencia polltica por excelénclia, que ‘abarca todos os bens de que o ho~
L mem dcrpoe e a que aspira, os da alma, os do corpo e os da Fortuna. Abandonando 5 alma 3 reli-
:giio,'més ;em esquecer que ela & livre e, portanto, teq que ser policiada atravez das agoes do
.:corpé (e .sobre osicqrpos). Delamare enumera todos os ob]etos de policiamento relatlvos ao Eorpo:

o ar, avigua. o pac, a carne {no sentido préprio), os pelxes, a manteiga e o lelte, os frutos e

legumes, o vinho, os remédios, os médicos, a lepra, a epidemia ou contiglo ou peste, cada um me

“recendo un titulo especial em seu tratado.

" Mas o interesse da Pollcla dos bens do corpo s& pode se definir por referéncia as ca

" tegorias fundamentais que classificam esses corpos, Ji nao enquanto corpos, por assim dizer na-

turals, mas sim corpos polfticos, ou seja, pollclados. organizados em sociedade. De acordo com
a fortuna, a gente se divide entre os titulares da Ordem e 0s que preclsam ser-lhe submetidos.

Os primeiros s3o os que detém bens que os intitulam a encarnar de algum modo um aspecto da  or-
dem saclal, sejam bens do esplrito, como as cléncias e artes liberals, que constituem a  ordem
mais elevada do ponto de vista da Fortuna; sejam. os bens que provem da indistria, das artes me-

canicas ou do comércio. Os demais 30 "os que $30 sem bens e que nao foram educados nem nas

- cigéncias, nem no comércio, nem nas Artes, se poem a servigo..."(...)"Assim, os servigais e os

opcrérios bragais que nos servem s3o gente livre, e aqul se encontrarao leis e uma disciplina

qu» Thes concernem“ (Traité de la police, citado por B. Edelman).
al classificagdo prefigura, como seria de se esperar, o objeto especifico da Poll

cia, ?ﬂue s30 oS pobres. A Fortuna como que define um espago de Ordem em que se Inscrevem as ca-

trgquas socials que a possuem. A Ordem & necessarla a Fortuna e Ihe €, portanto, Imanente,  de
mod, qua sua posse impilca ordem de per si. Nao se policia a Ordem, mas sim o que lhe escapa.
Lonn bem acentua B, Edelman, a questdo da Policia e ab"questio soclal", e seu objeto s3o os que
n3o tem ‘bens e, portanto, nao partlc:pam da Ordem imanente a fortuna, senao na forma da subor-
ina;op

. Delamare e muito claro: "Quando. por falta de lnzes, de bens, de forga ou de sadde ,
] homem nao pode subsistir por seus proprios talentos ou por seu proprlo trabalho ou quando ’
por faltz de animo, nio pode aplicar-se a0 mesmo: no primeiro caso, prové-se @ sua iIndigéncia

atraves do’socorro das casas de carldade ou, dos hospitais; castiga-se, no segundo, a malfcla ou

tibertinagem e forga-se © mesmo, atravaz de leis, a ganhar a vida sem por-se a cargo do piblico"
(vdem. ibidem), k -
AQ estao presentes todas as categoraas que serdo objeto de uma estratégia de discl-

pllnartxagao, prlmelro, no ‘grande enclausuramento" e, cada uma por sua vez, objeto de estrate-

gia clpeclflcas. sanitirias, psiquiatricas, beneflcentes. penitenciarias e assim por dlante. Em.

;~uma doutrlna apropruadas“.

’ EDELMAN, B. "Nalssance de la légalite bourgeoise. Deux policieres du Xvil si&cle" em Communica
“tions, n® 26,1977, pp. 132-144k. - — - - —
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'7‘ prumutiva", [ legado de Cristo na cruz, Testamento cuja valldade Bossuet se esforga
' ro;, os cristaos, a dele tirar Iegltlmo provelto.
-;‘Mas nad se trata de leldas para com o proprlo Cris(o,
':,gao € um dom, Deus n3o deve nada a. ninguém,
- e, nesse ponto os legatquos vao’ se dividir_ em duas categorfas,

proprio pobreza, nada posSuem, senao o privvleglo de aceder ao r
L um dnus especufuco em seu legado._ o '

':Quél € o fardo dos pobres? € a necessldade qual e [} fardo dos rlcos7 E'a abundancla” (Bossuet.

' davina. uns s3o definidos pelo_que nio tém'e, os outros, pelo que falta aos primelros. 0 ser !,

; dos rlcos se deflne pela Fortuna, cuja carencla. por sua Vez.ldef(ne a neces;idade dos pobres,x“Ai.,.f

e j'prover as necessldades dos pobres, dando-lhes trabalho ou esmoln.

lado, é o pobre quem fornece a oportunidade de resgate do rlco. Reconhecldas essas duas condi~ .’

. sua industrua e sua benefncencla aumenta 3 proprla dlvlda."'

v i |l|-‘ lumlu \lnulc lu T3 lu e vmln.lu. ta feos
'logia. € e SOsSuet o segundo pollcial - das almas ~a que

b eane hee gy Inmnlln- .It l'nlh b

se refere o ja ¢itado Edelman. Bossu-
et formula una economia da salvagao que se fundamenta numa verdade:ra metifora da ',

acunula;ao '

por demons-f

“trar através dos atos Jurfdicos que, ac mesmo tempo, lntitulam [ Cristo a legar e seus herdei-

E dessa partilha que cada um encontra como’ resolver o problema da salvagao o resgale. -

pols ja foram resgaladas na propria S

cruz, mal comparando foram descontadas no’ lnventarlo. Nem de dlvldas do tes:ador, pols a salva

Trata -se da divida dos herdeiros para com terceiros
Os pobres sao resgalados pela '
elno dos ceus. Ja os rlcos xem'

“E 0 que € esse fardo dos ricos? Crlstaos, podels crer7 Sao suas proprlas rlquezas. e

Serﬁons. t. l. citado por B. Edelman) 0 legado do sangueé parece se encalxar com bastante juste
Z3 num outro o da Fortuna, .Que assim se reveste da perfelta cnmplementarldade prépria da Ordem'

Entretanto. as colsas n3o sdo-
tao slmples quanto parecem. pois a pobreza 56 resgata enquanto permanece} como tal; ‘por outro

¢oes, a mensagem & clara: o resgate dos pobres s6 esta garantido enquanto permanecerem pobres e
assegurarem o resgate dos ricos.. 0 pobre que furta ao rtco a oportun«dade de resgatar~se com oo

77" Ha outro aspecto que permanece na sombra. se a dfvlda é para com terceiros, o resga- N
te dos ricos diz respelto a sua caréncia, Com lsso, a mensagem tambem e clara: é o servigo ‘dos

pobres que cria a rlqueza dos rlcos, mas essa divida & também o sey proprio resgate. $6 ha uma

maneira de resgatar-se " para os rlcos, reproduzindo a proprla dnvida Para com os pobres, proven- -

'do~lhes trabalho e benefucencua. 86 ha una manelra de resgatar~se para os pobres, prestar-se 3

dnvada dos ricos, submetendo-se a industrla e 3 beneflcencia dos” ricos. Nessa economia da’ salva
¢3o divida e, resgate se entrecruzam como numa conta-corrente em dia, Quem da aos pobres empres
ta a Deus, mas sd da K] Deus Quem se presta aos ricos. -

Temos, portanto. uma estrategla de subordlna;ao a que se articula uwn conheclnento po

sitivo das leis da obediéncia que 0s que servem devun ao0s que so intitulam a serem servidos. Es - _* 

sa estrategla, como vimos, é pensada em termos de Ordem, e com lsso. passamos 3 ordem dos "cog
celtos. ordem que se explica ao nivel da doutrina. Nessa primeira estratégla, ainda grosse!ra ,
e que nao distingue catcgornas mals refinadas entre os pobres, o conceito que explnca o funclo-
namento da Ordem é o de resgate, que & propriamente, - ° cumulo da- especularldade. a estratégia *

que produz a pobreza (e, correlatlvanento. a riqueza) é o duslocamento da economla e das populn

goei. Travestlda em Orden da razao ¢ Ordem da salvaqao, a metifora da estratégia se inverte ou-

tra vez para que a representa;ao econdmica - antes recalcada - irrompa no concelto de resgate.

' Quando se afinam as estratégias, refinam-se também SUas representagoes e, com elas v

os concdltos. sem contudo abandonar esse deslocamento, para o alto. da economia, dos €orpos para 4f:.’
a salva;ao das almas. F0ucault demonstra claramente, em Viglar e punlr. como ja aludluos. que a
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Regnnm ;-para uﬂa es(igmallzagao simbélica da’ alma, através do conceito de delinquente que '

-»faz “da (ransgressao una pruprledade do sujeito: transgressor.

“l Ve;amos agora, nun ponto que nos interessa mals de perto no prcsente contexto, como
3 es(rategla do tratamento moral institui, ao mesmo tempo, o fendmeno da |nsanldade na catego~'
it ria da doenga mental e a pratica psiqulatrica como disciplina clentffica.

Sabemos desde os estudos lnaugurais de M. Foucault sobre a Histdrla da loucura (op .

ety que a calggorna da loucura na cpoca classica estava mesclada 3 categoria mais geral que'

“assinalava a dcsorduu, embora j3 indicasse, de certo modo, un paroxnsmo ou grau ultumo do desgo
v,w:rno. Como tal, os Ioucos beneficiavam-se da’ mesma estra(egla geral de enclausuramento.
Robert Castel assinala, em seu arlugo "Juizes e medlcos"5 que a possibllidade ~.de
”atua;ao da ps.qunatria nascente, na medida em que seu campo de aplicagdo }a estava parclalmente
" recoberto pela jurisdigdo dos tribunais e da policia, dependia de legitimar sua propria estraté

gia de- tratamento moral demonstrando sua especi ficidade com relagao as estratéglés beneficente

e penulencuarna que entio se conflguravam6 . Definir un campo especifico de saber, obter condi .-

gdes institucionais para o tratamento moral (asilar) de grandes massas de dementes e ocupar um
terreno até entdo sob jurisdlgao admlnlstratlva e judicidria constituem uma sG e dnica estraté-
gia, que vai desembocar na lcgislagao que cria o sistema asilar francés em 1838, °

Em sua pesquisa exemplar sobre a constitulgdo do sistema asilar {L'ordre psychiatri-
que, op. cit.) Castel empresta 3 nogdo de monomania un dos papéis principals na Institui¢io de
wia enfiteuse psiquidtrica nun terreno ariginariamente da justiga. Conforme assinalel em outro’
'ugar; "o importante, do ponio de vista da anilise da fungao social da doenga mental, & que
o exemplo torna’ patente que a definigao da doenga mental ndo decorre, ai, do quadro teérico ,
ne da pra!uca experimental da pslqulalrta, mas sim da quéstdo pratica da Inclusdo, ou nio, de
un . ob;eto no 3nbito instntucuonal da Justnga ou da pslquiatrla“ .

‘ ] codlgo penal isentava de crime os loucos e os que sofreram coagdo irresistivel. Co
no » Toucura era caracterlzada pelo delfrlo na nosografia corrente, o papel do médico nos trlbu
a:s se |IMI(ava a atestar o que saltava aos olhos de todos, a comegar pelo Julz. Por conseguip
te, ‘os casos de crimes aberrantes, por, ass:m dlzer dementes, “mas sem deliric e sem incoeréncia
_das idéias" (Ph Pnet, Traite med|co-ph|l050ph|que). ndo se enquadravam nem nas categorias psi-
qu'alrlcas, nem na 16gica punitiva da justiga. -

No quadro mais amplo da demencna. a mania se caracternzava por ser geral e relativa’
ao entendimento. A monomania vem surgir em ruptura com esse quadro, quase Como justlf:qaqao de
sua utilidade pratica, através de una vaga analogla com « mania, pols & parcial e relativa 3 K
vontade. Contudo, sua caracterizagao como coagao interna irresistivel permite articular meihor'

o papel do psiquiatra no aparelho judiciario e, mais do que Isso, Justiga uma nova estratégia’

‘PITA as categorias promotoras da desordem, o Internamento asilar e o tratamento moral correlat]

vo, : . . '

P

5 tm FOUCAULT, Michel. Eu, Pierre Riviére..., Ed. do Graal, Rio, 1977.

3 A9 tectim 81 peiquitas snalugas sobre a lnglaterra de SCULL, A.T., ”From madness to mental'’

Flwsr, am keenices Lurrpaencas de au(lologic. 3975

EPEE T BT o PN Y "5ﬁcrgg eantal, marstfora da de$o&da¥', em Metaforas da desorduem P

Cea e ler w oW Tew v e gia ow
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© tegia do tratamento moral, como bem demonstrou Castel, consiste em una dlscaplina do corpo, cu-;

) surgir e garantnr a |nstitucuonal|za;ao do tratamento moral, a nogao é inteiramente rejeltada

trla e da justlga se decldnu em lorno da nogao tao nmprecusa, re;eitada._na prat-ca pelas duas’ - S
grandes escolas fundadoras da. pslqulolrua clentifica - que Jamans vieram a |ntegra—la em H»seu§~:
quadros de referéncia teorlca, sem que; no entanto. os psuquiatras deixassan de emprega-la na

~gefinigdo concreta da doenga mental',
'mento para o alto da representagao, analogamenle ao que acorre com a ‘nogao .de resgate. A estra=

“jo efeito serla a subm-ssao a una ordem, ‘encarnada na flgura do’ allenlsla ordem e regularldade

a qual a loucura. ‘dentro da concepgac pslqunalrica do momento, escapa por definigao.

da vonlade, base da cndadanna. 0s loucos fazem parte de toda essa categorla das massas que nao

Jomais 3 calegur|a do ‘monomania sera desenvolvnda dentro do quadro teorico da psnco-

patologfa. Seu rcflnamenlo se passa-antelramenxc no con!exto das duscussoes em torno da perAC|a

Pouco ma!s de dez anos depons de

mudvco-legal e do pape| da profnssao psuqunatrlca face al

como nao cnenlfflca._o que vale a pena ressaltar, como ja foi assinalado an(eruormente, é que v

"un remanejamento fundamenta- nas rclagoes enlre os ralos de alcance institucional’ da pslqula -

‘A nmportancia da nogao ‘de monomanla nesse’ conlexto é que ela da lugar 2 un desloca~

"€ essa -strategua e essa concepgaodo desgoverno da loucura que transparecan na des— o

crngao exemplar do tratamento moral colhida onlre as multas cila;oes apresentadas por R. Castel:

_“A ordem e a regularcdade en’ todos oS atos ‘da vida em comun e privada a repressao imediata e

|nCPssanle das/faltas de loda especue e da desordem sob todas as suas formas. (...) e acima '

“de tudo a aqao do médico, impondo a submnssao a afeigao e o respelto atraves de. sua onterven

da |uugu|J (.. (M. Parchappe, Rappor& ‘wur e survltc mudlcal dus all»nus de Salnl-Yon. citn-

do’ em L'ordre psychlatruque op. cit. Y

|
|

gao incessante an tudo 0 que tange a vlda moral dos alienados: tais sao os meios de tratamento :
Com o tema da vontade, € toda a queslao da obed-encla que entra en JOQO, queslao que = |

. esta no cerne da teoria polutlca desde Locke. E,- com ela, a questao do carater ||vre e racional"

tem remedco e nao tém governo. cuja ¢idadania o pensamento politico da época trata de descartar."‘

0 desgoverﬂo da vontade, llberando o louco dos tribunais e prisoes, n3o Ihe promete uma nova ci

dadapaa mas, ao contrario, deslnna o a una forma nova e espeC|fica de menoridade moral, socual':
S ;olitica. Haisthuana? Sem deida..Mgs tambem sem ||m|tes. sen as formas e a publ|ctdade de o

que se reveste o ato judicial e que o submu:te ao controle do publico.

8 GUILHON ALBUQUERQUE, J.A. "Doenga mental, metifora da desordem’" loc. cit. L j"fv;’_
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AVAHCOS RECENTES £n PSICOBIOLOG!A

Harla Teresa Arau]o Sllva
Depl” de Pslcologla Enpertnwn(al

sy L f‘ v “._ - lnsl«luto de Psncologla da USP S

o R A Medida em que refletla sobre ) tema’ deste slmposlo, me vlnha a cabe;a uh - problema'

Cte en certos aspectos uma d'VLTSDdddU de Iinguagum aunda matls’ complexa. Sao Tecnlcas, de varias
A 'dnscupllnas-que se combinam, e nao $6- tecnicas como tambem melodos de i veslngagao cnentlflca‘
o B N . est-los de pensamento, e habltos de percep;ao da real'dade..

Nesse emaranhado, seleclonei trés assuntos que representam dlferentes nfveis de. abor-‘

i; :ﬂ»-: o fdagem da rela;ao entre o “fato pslcologico e o fato b-ologico, isses trés estudos me parecem re-

_presentar avan;os relatlvamente recentes e sélidos na compreensao dos mecanlsmos subJacentes aoi

- .
' comportamento. 0 primeiro estudo toca no problema da base molecular da dor. o segundo procura

0 mecanismo de processos comportamentals snmples a nfvel celular; ‘e o tercelro aborda o problg
ma psacossomatuco a ntvel 'do organismo como um tgdo, - = o
’ - Vamos comegar, entao, pelas descober tas relativas a uma ‘droga - uma molécula - de ¢

forte efeito psicoldgico: a morfina. A mor¥ina, todos sabem, caracteriza- sé pela potinéia anal-’
mor’ina

“ydsica e euforizante. A reduqao da dor e 3 sensa¢do de prazer produzidas pela morfina soma-se ’
e " sua tendécia a produzlr adngao. que € caracterlzada pela eulgencaa de quantidade cada vezr '

waior da droga e por’ violentos sintomas fisicos quando ‘de sua suspensao Conhecer o mecanlsmo‘

de agao da morfina signlfnca entao uma possibllldade de. entender melhor a dor e o prazer, moto~
. res do comportamento, e o problema’ comportamen(al do adito,

' A maioria das drogas age no sinapse nervosa, interferlndo com o mecanismo de transmis-
sao neuronal (Fig. 1). Esse mecanismo conslste na ligagao de uma moldcula transmissora, por '

nxemplo acetilcolina, proveniente de um neurdnio, com uma molécula receptora, o receptor; encaj

xado na membrana do neurdnlo adjacente. 0 efeito da droga ou do transmissor depende dessa lnga-
;50. que pode ser comparada ao ajustamento de uma chave na fechadura. Quanto uma substdncia ocu

Pa o receptor sem desencadear ° efelto esperado, trata-se de um blogueador, uma chave falsa. -

No caso da aorfina,. ha tempos se suspeitava que ula agisse, nao ind:retamente afetando’ trans-:

missores fisnologlcos endogenos, cono acetv!collna ou noradrenallna, porém diretamente, atuando

© " ACLTILCOLINA Oy ouTmn
CﬂLULA RECCPTORA TRANSHISSOR EXCITATORIO

IENCEFALINA

RECEPTORES - NEURONTO

. ’ "EXCITATORIO
RECLPTORES y :
OPIACEOS

NLURONIO DE
. ENCEFALINA
v

Fig. | Interagio entre trénsmissorei 3 rcceptores na slnapse. (Adaptado de Snyder, ’977)
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Ve que volla € meia me preocupa e assuta, mas com o qual aprendi a conviver: a dlversldade de 'lﬂ" “
"guagens e aspeclos 'sob os quals a psicolog-a é tratada, As vezes slnto-me huma Babel. Mesmo™ . ' -
"quando se restringe P campo de éstudo a apenas um segmento, como € 0 'caso da Psicobiologla 'dé -
 que vamos tratar, a variedade de‘enfoques'que a area se permi;e é’exlremamehte vasta, Na reali*vv
‘dadé a PstObiologié, por se.kratar.pof deflni(So.de'uma area interdlsclpllnar talves apresen~ o

s e ot e, 27 o it
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&M seus propraos ‘receptores, Isso foi denwns(rado por Solomon Snyder ha cerca de quatro anos !
j atrasy altaves de tecnlcas refinadas em que dennnstrou a ligagao especifica da-morfina com re-
.:CEptores de a!guns tecndos. Nao 5o Isso denonslrou tambem a presencga desses receptores em por
'gups do sistema’ nervoso central espccnalmente relacionadas com a.dor e com as emogoes. Trata-se
44 via nervosa paleoesp'notalamoca,»que coneta centros da medula espinhal com o talamo, e que é
responsivel precisamente pela conduc3o do estimulo doloroso do tipo mais afetado pela morfina,
“a dor difusa, queimante e n3o localizada, Numa outra via espinotal3mica, que conduz estimulos '
'referentes a dof aguda, localizada, pouco afetada pela morfina, n3o foram encontrados recepto=
res, Tambem foram encontrados receptores. em regnoes do sistema lfmblco como hipotilamo e amigda
+la, regnoes que poderaam estar envolvidas com o componente afetivo e emocional do’efeito da mor
:fnna. B : -3
Dada a eulslencla de receptores, pergunta-se qual a razio de sua existencia. Sua pre-
:senga fol constatada em vertebrados, dos mals simples aos mais complexos, e nao se poderia ima~
‘:gvnar que cles tivessem subsistido através da evoluqao 3 espera de que um qulimico alemdo extra-
Cisse do op-o a molécula adequada a sua confarmagao, no inicio do século XIX, Mals logico seria
pensar na existéncia de oploides endogeno - substancias semelhantes 3 morfina as fabricadas: '
‘e utilizadas nornalmente pelo organismo. E que teriam fungao de transmissores, visto que também
.se demonstrara que os receptores especificos da morf!na se locallzavam na membrana do neuronio,
“tal como os receplores da accl'lcoluna ou noradrenallna. Um passo a mals fol dado quando Hughes
i’pesquisador lngles. mostrou que extratos ‘de cérebro produziam em um teste farmacologico de ro-
tira, os mesmo efeitos da morfina. Logo mais o mesmo Hughes Isolou dois fatores ° responsavels’
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- pur esses efeltos, dois peplldeos conpostos de S amuno acldos a que deu o nome de encefalnnas M
) LU ALUE

“bre neuronuos pre slnaptlcos das vias dolorosas. atuando no sentldo de dimlnulr a llbera;ao de'A,

. neurdnic’ pos sindptico (Fig. n.:

super= excntaqao da sfndrome de abstinéncla.

(I;uc-na e metnonnna ~ encefalina) Conf|rmando 8 suposi;ao de que as encefalinas representam '

OpIOldES internos do oq;anlsuo, ‘sua dustribulgao nos tecldos revelou-se paralela a dlstrlbungao SO

de receptores de morflna a qun me referl Teriamos ent3o subst3ncias auto-produzudas com . fungao

de mediagdo da dor e, talvez, da euforia? Como agiriam esses op»aceos transntssores?

Snyder propde um modelo em que a agao da’ encefallna como transnlssor se exerce so-

" (ransnvssores excitatério, - e consequen!enen(e dimlnulndo 2 taxa de descarga de potenc:als do EI

Un outro ponto lnteressante dessa pesquusa dnz respeilo a un nodelo para expllcar a

'v adagao. En ‘cultura de células nervosas cancerosasvernficou°se que a intera;ao da morfcna com ,j
',seu receptor, quando prolongada, é acunpanhada pelos seguintes’ eventos' (Flg 2): a(nvagao ©do.

vslstema que gera AMP cnclico, conforme ocorre em grande parte das lnteragoes transmlssor- receg

tor, dumnnu!gao do AMPc atraves da inibigao da enzlma de que ele depende' produgao compensato-

rio dessa enzima de. fonna a que os nlvels de-AMPc retornem ao normal flnalmenle. brusco aunen*:

:to de AMPc quando o opiaceo e suspensc, wma ver que o snstema enzhnatlco continua func-onando '

em nivel supra- normal Esse brusco awnento, segundo ° modelo, poder[a ser o responsavel pela e

Consndero esses fatos ‘e modelos lmportantes pelas perspeclivas que ebrem Em prvmev'v

'ro Iugar, podem ser o camlnho para a descoberta‘do analges:co Ideal, nao aditivo, que a(e ago-
ra N30 existe-uma descoberta que, se¢ bem dlga respelto especificamente a fannacologva e a pratuA

ca médica, nos Interessa pessoalmente a todos{ Depols. 'h3 problema da advgao - a descoberla de ...
:seuunecannsnm organico certamente facilitarla seu tratamento psucologlco Ha perspectlvas ilamfr_"

bem de que o ‘efeito "'placebo” “en que wa” solu 30 indcua tem deres anal eslcos, e que, afnna!,
q placebo, ‘en q s po 9 N

é un efeito psncologlco seja mediado pela llberagao de encefalinas. wna vez que parece ‘ser blo a

queado por uma droga que bloquela o receptor opuaceo Fonalmente, existen elabora;oes teorlcas'zv
nnteressantes a respetto do papel "dos opldides Tnternos na medlaqao do refor¢o, reforgo aqul en ¢
tendido como redugdo de ampulso. Stein ‘defende a tese de que as encefallnas, Juntamente com j“‘
dopamana, codlflcariam a sensagao de redu;ao de lmpulso. Cita a favor dessa hlpoleseo fato _de»
que 3 adnunnstragao de’ encefalina € altamente reforgadora para o organismo - no rato, sua auto--'
adninistragio ocorre em taxas superlores a demorfina, que Ja & alta. Por outro Iado, ratos '’
respondem para obter estlmulagao Lletrica na supstancia cinzcnta central o mesmo local  que ,,:“'

se estlmulado. libera encefallna e produz analgesia. Se, porem, o receptores oplaceos sao. blo-

»qugados com naloxona, os animals  param de se estimular - presunlvelmente, a encefalina Iibera-v

" da pela estimulagao n3o esta mais produzlndo seu efeito, e bater na barra n3o tem mais graga.»

£ssas sao, pois as Ideals Iangadas pela descoberta dos opicides internos.

Vamos passar agora para un outro mundo - ou melhor. un.mundo - vizinho. Trata-se do

.trabalho de Kandel, da Escola de Mudlcina da Universidade de Colunbia. Kandel publicou un 1i-

_vro em 1976. “A basé celular da comportamunto", que j3 se tornou indispensivel aos pslcobuolo-

‘gos. 0 livro ;ralados estudos que ele e outros vém conduzindo, tentando decifrar como o sistema

. nervoso, com seus neuranlos, suas sinapses e seus transnissores medeia o canporzamento. Kandel.

racnocanou que um sistema snmples pode ser melhor’ es(udado do que un sistema complexo. e pode '__:

. servir de base para a compreensao deste.

0 acerto dessa estratégia podera ser melhor estlnado a medlda que se for discu:cndo' o

-suas descober(as, Kandel escolheu entao para estudo un organlsmo nao munlo ortodoxo para psnco-
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" lugos; uww molusco, a Aplysia, que se vé desenhadu na Fig. 3. A aplysia apresenta un repertorio
éunpnrtawcntal constante de reflexos simples, padroes fixos de agao, respostas complexas de lo

. cuuogao or-entagao e fuje, € comportamento sexual ou par ou em grupo, un dos reflexos mals ey

Fig. 3. 0 molusco Aplysia (adaptado de Kandel, 1979)

tudado é o de retragiu da quelra, que & wia resposta de defesa, obtida experimentalnente pela
estimulagdo titil da pele do sif3o. A grande vantagen da aplysia & a simplicidade de seu siste-
ma nervoso. Compde. -se de ganglios, que s3o concentragdes de neurdnios, locallzados na cabega e

no abdomen, os quais podem ser visualizados a0 microscopio. Esses ganglios tém un nlmero inva-'

ridvel de neurdnios cuja localizagao & constante de animal para animal (Fig. 4). Nao 6 o nuume

r0 € invaridvel, mas também as conexGes entre eles: por exemplo, o neurdnic A faz sinapse  com

- 0 neurdnios B e C em qualquer aplysia que se examine. Mais ainda, o tipo de conexdo também & in

varjavel: A pode fazer um contato excitatorio com B. inibitério com C, e inibitdrio e excitatd=
rno com 0. Un sistema desses nao é nara se desprezarl

Kandel tragou o circuito ncural que controla o reflexo de retragao da guelra. 0 re-'

Vfler. como ja disse, consiste .na retragdo da guelra em resposta a estimulagdo do sifio, un pou

co como a m3o que se afasta do fogao quente. A estinulagao & transmitida por 24 neurdnios da pe

le do sifao (Fig. 5). Na figura estdo representados apenas oito, chamados neurdnios sensoriais.
A resposta é mediada por seis neurénios}nolores. 0s neurdonios sensoriais fazem sinapse direta *
con cada un dos neurdnios motores, e con trés ncuronios antermcdlaruos. dois excitatorlos e un
inibitario. .

- Seria essa rede neural éapaz de controlar apenas wna forma fixa de resposta, ou se-
via suficientemente plistica para permitir modificagGes no comportamento? Una forma 5smples de
aprend-zagem n3o associativa, a habituagdo, foi um primelro passo para estudar essa questao. A

habizuagao € provavelmente a forma de aprendlzagam mals oniprcsentc entre os crganlsmos, e con~

siste na dan»nuu;ao da forga de un reflexo apds sucessivas apresentagoes do estimulo novo = des

. de’ que o estimulo se mostre Indcuo e nao reforgsdor. Sem habltuagao estarlemos permanentemente

saticitados por toda sorte de estimulos, o que geraria o caos no comportamento, pela total au-

séncla de atengdo seletiva. O reflexo da guelra da aplysia habitua dpos 10 a 15 estlmulaqﬁes ta

teis; esse efeito dura cerca de una hora, e no dia seguinte J3 desapareceu: pode-se dizer af !

que-2 aprendizag em teve_ uma memoria de curto-prazo. Se, porém, foren repetidas as sessdes de ha

bituagio, a habltuagdo se prolonga por dias ou por semanas - modelo de memdria de longo-prazo.'
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Fig. 4. Ganglio abdominal da Aplysia (Adaptado de Kandel, 1979)
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Fig. 5. -Circuito neural do reflexo de retragao da guelra. (Adaptado de Kandel, 1979).
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F RS o conponente neural Jo ref'exo da guelra pode ser estudado da seguunte forma' uneletrodoestimu

Ja un neurdniv >cnuol|u| ¢ vuliu lsglslla 0 potencial provocado no n;uronlo motor (Flg..6)..‘,A~'fi
habituagdo ao Iongo das sucesslvas estlmulagoes pode ser vista claramente. Apos un intervalo de
15 mnnutos ha recuperagao parclal da resposta, que de novo tende a desaparecer. No funal do pro;

" ¢esso, temos entre uma “aplysia trennada e wma nao-treinada a dlferen;a mostrada na Fig 7

o = o c .45».  o S T e .j s
100 ndlxsuqundos NN e s Cal REETREE S

'an. 7. Habltua;ao de Ionga duragao resposta do neuronno motor em wa aplysia nao-trelnada o
(esquerda) e outra treinada (dlreita)

A pergunla segulnte fon. como esse circuuto se modnflca para que ‘a’ resposta mude? .
'Kandel d»monstrou que a quantldade de transnlssor llberado nas sinapses entre neurdnios senso-
'rials. interneuronuos e neuronuos motores, dlmlnula com as sucessivas eszimulaqoeS' e essa dlmni'
fnuugao era paralela a dlninulgao da resposta do neuronlovnoxor. Como o neuronlo passa a liberar.
menos transmlssor? Sabc se que & quantidade de transmlssor Ilbarndo depende da concentra;ao de
calclo ha terminal nervosa; o8 besquvsadores do_grupo de Kandel mostraran entao que a concen(ra-if
gao de calcio diminui con as sucessuvas estlmulaqoes, ] retorna ‘a0 nomal quando o potencial si “
niptico do neurdnio se. recupera. Verifica~se, assim, qua o mecanismo de armazenawento da. memd

ria a curto- prazo depende da depressao da concentra;ao de c3icio na terminal pré- slnapt¢ca.

Quais os, l-uizes dessa plastlcidade = quanto tempo durarla a hab?luagao? Kandel ob-
servou que pequenos perfodos de treino levavam a modifica;oes relativamente duradouras. que sé-
riam de armazenamento a Iongo prazo. Mostrou que o controle celular dessa modl!icagao é ldenti- St
co ao da habltuagao de curto prazo, Inclusive envolvendo também o mecanisﬂo de depressao do cal
cio e conscqucnte queda na Ilbcragao de’ transmlssores. de tal fomma que conexoes s»naptlcas an-..
tes efuclentes permanecen desatnvadas por longo tunpo. Contradizendo especula;oes noutro sentl-
do, demonstrou que os dois tipos de menoria envolven un megno proceﬁso. ; : -

. . Passamos agora a sensibilizacdo. A sensibnllzagao e una forma de aprendlzageu um pou
; N co mais complexa. a resposta a w estlmulo é aunentada pela apresentagao concomltante ou nao .

' ’ " . de outro estinulo. Pode ser conslderada como w precursor .do conduclonamento assoclativo. em

» ambos, wa resposta reflexa torna-se mais forte devido 3 ativagdo de wa ‘outra via. Na aplysla,‘

o reflexo da guelra ermagnlfacado pela aplicag3o de wn estimulo nocivo na cabega go molus;o.




R ’ * GUELRA

CABECA

rlg 8 Circuito neural da sensibi}izagao.
A rede neural que controla esse processo tambem fol dcs(rinchada (Fig. 8) Relembrando, o poten

cial do neurdnio mator e consequentemente a resposta da guelra dependem da transmissdo do impul
50 3 partir dos neurdnios sensoriais, diretamento ou através dos Interneurdnios. O estimulo sen
:A‘sibilizador ativa um outro interneuronio, chamado facllllat5rlo. porque vai facilitar a trans-
‘missdo entre a terminal do neuronio sensorual e o Interncurdnio excitatprio e o neurdnio motor.
‘,Essa facnlttagao se di a!raves da libcraqao do. transmissor serotonina na terminal do neuronio '
s-nsoraal.,Por:anto. um mesmo local sinaptico pode ser modificado de formas opostas por '

" formas opostas de aprendizagem, E de tal forma isso ¢ verdade que-a senslbillzagao reverte os -

efeitos comportamentalt e a depressao de calclo Induzidos pela habltuagao. 0 fato € que sinapses
" podem ser inativas e reativadas pela experiéncia. Citando palavras de Kandel, ''se essa descober
ta for aplicavel ao cérebro humano, sugnlfncaria que, mesmo durante experliéncias sociais - sim-
ples, como quando duas pessoas conversam, a agao da maquinaria neural do cérebro de uma pessoa’

€ caparx de produzar um efeito direto e talves duradouro nas sinapses modiflicaveis do’ cérebro do
cutro
Agora, a idéia de Kandel & es&udar as formas associativas de aprendizagem. Afirma ja

ter consegu-do obter o fencmeno na aplysia, e sua expectativa é de relacion3-lo com a sensibill
zagao, Ja decifrada. Ou:ra per:pcctiva & verlficar qual a_relagao entre a natureza das’ mudangas
na eficiencia sinaptica que ocorrem ao longo do desenvolvlmento do embrido e as que ocorrem com

2 aprendizagem, Seu objet!vo é verificar se existe um "alfabeto' elementar que possa ser combi-

nado para produzur a llnguagem de processos mentais muito mais complexos.

‘0 terceiro trabalha a que vou me referir percorre um terreno mais familtar 3 malorla
‘das pslcologos exper:mentals. utiliza ratos como sujeltos, choque como estimulagdo aversiva, e

girar uma' roda como resposta inslrumental Trata se da’ serle de experimentos de Jay Welss, ' da

'Unlversldade Rockefeller, sobre a rclagao entre varlaveis psicolégicas e a formaqao de ulceras
-estomacais. Como em outros problemas colocados pela psicossomatica, havia uma diflculdade tecnl
ca grande em nsolar. na causalndade da tlcera, os fatores flsicos dos fatores psfquicos. Um an:

mal submetldo a uma série de choques eletricos:ou 8 :nnbllldade forgada pode contrair Glcera ;

¥~-—mas. a!em da agressao ffsica a0 organlsmo,'haveria componenxes da interagao compor tamento = am-
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. ‘bnente que contribulssem para agravar 3 u!ceraqao ou,
" . de prever ou. ndo a ocorrencoa do esth

. annmais s30 testados em conjuntos de trés:

'i‘vrng 9 Trlades de ratos para estudo de ulceras._‘i

‘tan(o recebe Igual quantldade e lntensldade de choque, sem porem dlspor de. qualquer resposta .

 possibilidadé de controlar o choque. No graflco 'a dtrelta da Fig . 10 pode-

ao contrar:o, proteger os’ tecodos?

- Una posslvel varlavel relevante an situagao de tensao € o controle que o organisno .

pode exercer sobre o ajente averslvo. Ou(ra variavel de provavel relevancla € a possiblludade v

ulo nocivo. Helss estudou esses dois fatores. controlabl-,
vusolando-os engenhosamente do componente fisico do agente averslvo f;
Lanqou11ao para tanto do planejanento @ triades (Fb 9},

lidade e prevusnblludade,

no caso choque eletrico. em que os *

un deles recebe choquennas pode terminds 1o ou evnta

e pertence 3o grupo de figa-esquiva. 0s eletrodos por onde L
passa a corrente eletrica que atnnge a cauda desse rato estao Iigados ao

lo com a resposxa degirar a roda,

segundo rato, que por-"i_

CFUGA- . o
ESQUIVA AcopLADO . conTROLE

B

CONTROLE - yponTy L § R
bo cuooun oo Cuuoun R ) SF@ cogm*ﬁe -

que possamodifici-lo; pertence a0 grupo "acoplado" ("yoked") ao grupo fuga~esquiva. Um tercei-

ro rato, flnalmente. acompanha todo o procedimento mas ‘n3o recebe choque. R T ’5

Weiss colocava os animais en longas sessoes de 48 horas, ‘en que o sujeito do grupo *

fuga- esquuva podia escapar ou evntar ] choque atraves da resposta de girar » roda; o rato T a

ele acoplado podia tanbem girar a roda, mas suas respostas ndo tinham nenhuna consequéncia . -

sobre o choque. Suas prlmelras observagoes mostraran que, se 0 animal ten- posslbllldade de pre-
ver a ocorréncia do choque,
sa: € o 'que mostra a parte esquerda da Fig. 10, A previsibilidade protege de Ulceras quer ‘s ra_'
tos que podem controlar o choque através de fuga esqulva, quer os que nao podem fazer nada a
respeito. Weiss identificou tambar un outro fator que determlnava a extensio de ulceraqao. ’ L
se ver que, seja o ‘ 
choque sinalizado, sinalizado progresslvamente ou nao~slnallzado, os animais do grupo fuga-es-
qulva senpre apresentan menos ulceras do que as anhnals acoplados. W outro dado ‘emergiu desses';

|
desenvolve menos iilceras do que se o e2tImylo nocivo vem de lurprc'=' B
|
|
|
|
ecperimentos: quanto maior o nimero de respostas do anlmal

maior a ectensao das lesdes gastri=-
cas. &n outras palavras, um ratomuito ativo, seja do grupo fq a-esqulva ou do grupo acoplado , . .° ‘
que faz muitas tentativas de enfrentar a situagao atraves de respostas atlvas. temmalor proba=- °

lidade ‘de contrair Glceras. Esses dois fatores. controlabilidade e nunero de respostas emitidas -

. na ;enta:lva de enfrentar a situagao, poden expllcar como o slnal de avlso protege do efeito °*

L
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SEM - CHOQUE *  'CcHOQUE NXO ¢ SINAL
CHOQUE SINALIZADO SINALIZALO BIRAL PROGRESSIVO ~ SEM SIMAL
€20 SEM CHOQUE G FUGA-ESQUIVA - ACOPLADO
_Fig. 10. Olceras gastricas como fungao da previsibillidade e da contrabllidade.
psEcossomético: o sinal talvez permita alguma resposta pouco visivel que reduza o impacto do

choque, e permite que as respostas de enfreantamento se concentrem apenas durante sua ocorren-

Tooghas

Levando entdo em consaderaqao a onfluencia dos fatores controlabilidade e atividade'
na produqao de Glceras, Weiss propds um modelo teorlco para expllicar a ulceragao. Nesse modelo’
as duas variiveis contribuen para o grau de lesdo gastrica: se un sujeito responde pouco e tem’
excelente controle sobre as consequéncias de suas respostas, devera ter menos Glceras do que o
sujeito que tamban exerce o mesmo controle mas que responde em taxas muito altas. Se o sujeito’
nao tem controle sobre a situagao e responde mul!o, estard em plores condl¢oes, quanto a ulcera
¢a0, do que 0 sujeito que tambdn nac tem controle mas que enite poucas respostas de enfrentamen
to. 0grau de controle, por sua vez, € considerado malor ou menor, conforme o animal receba in-
formagdvo mals vumenos clara de que sua resposta fol efetiva. Por exeniplo, o animal que traba-
Iha e w esquema de esquiva Sidnan tem menos informagao sobre o efeito de suas respostas do '
que o animal que se esquiva e recebe un sinal luminoso consequente a sua resposta, e portanto *
devera sofrer malor extensdo de ulceragao do que este, segundo o modelo. Previsdes como esta fo
rar confirmadas experimentalmente por Velss.

0 leitor tera notado a discrepancia entre os resultados de‘weiss eo conhecldo expe=
rimento dos 'macacos executivos' de ‘Brady. Neste os animals que tinham controle’sobre o choque
faram precisamente os que contrairammals ulceras. Wess anallsou o experimento de Brady, cujos'
dados #lids se mostravan de dificil replicabilidade. 0s macacos Y'executivos' respondiam em al-
tas tanas, e esquiva Sldman, portanto com baixo grau de lnformagSo'sobre o controle que suas *

: respostas estavan exercendo. Eficlenies. permitian que 0s respetivos animais acoplados recebes-
Sem pUUCOY thoques, cerca de dois por hora, criando uma situag3o em que estes nao precisavam se

Asdicar & mallas raspoytas de enfcentamento. Além disso, w fator de selegdo fol Inadvertidamen

VY Pt A B s e Gl bt i G @4t & ecigisse prolongedo -trainamento, os quatro primej
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ros macacos que aprenderam ] esquema foram deslinados ao grupo

-ulceraqao. quando comparados aos acoplados (Fig. ll) Seu modelo teornco servlu, asslm,

REFERENCIAS © . . ’ : : SRR

Kandel, E.

"executlvo" - eram preclsamente
0% Macacos espontanuamente mais ativos. Welss racloctnou entao que poderia "repllcar" o experi- .

mento de Brady se seleclonasse, dentre os su;ettos de seus experlmentos. aqueles que mals ' res

pondiam dos grupos fuga-esquiva e os que menos respondiam dos grupos acoplados.

|

|

Quando analisou S

seus dados dessa forma, realmente 0§ ratos ' o

ocecut ivos® foram os que mostraram malor extensao de -

a eluci -
dagao de w dado enlgnatlco da area. - b

g, _
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© SEM Chogue ESQUIVA ACOPLADO -~

?{g. 11, "Réplica” do experimento de Brady.

analmente gostarla de Iembrar que a pesqulsa em psncobiologla referente ao ser hu-
mano, conquanto d'ffcnl pela complexldade € pelas consaderagoes etlcas. ven sendo desenvolvuda' -

an dreas de |mportancaa como llnguagem ernemorla U avanga tecno!oglco que podera impulsnona-
la e a medlda do fluxo sangufneo cortlcal por detetores de radlotividade,cuja |nforma;ao € com=
putarizada e tran;formada en w mapa lndlcatlvo da alivldade funclonal das diversas Sréos'corgi7

" cais. Talvez essa seja uma das tecnlcas que pennltlra melhor acesso 30 substrato biologico de ';“
fun;oes complexas no homen ,

Kandel, E.- C»llular 8asis Of Behavior. Saa, Franclsco Freeman. 1976

Small systens of neurons. Scnentiflc Amerlcan. Set. 1979 (2“1) 60~ -70.

Snyder, S. H.. - Opiate receptors and lnternal opiates. Sclentific hlerlcan Margo 1979 (236)
44-56 ’

Stein, L. - Reward transmitters: catecholqminés and qplod peptldes.

in Lipton, M.A. et al (ed.) . Psxphopﬁannacolog}: a_review of progress. New
-York: Raven Press, 1978. )
Weiss, J. #. lnfluenco of psychologlcal variables on stress Induced pathology. In Ciba Foun

dation Symposiun 8 (new serles) Physlology, Emotion and Psychosomatlc I11ness.
Amsterdam: Elsevier, 1972 , pag. 253 279

S -75-



"SIMPOSIO 4~

IDEOLOGIA € CIENCIA En PSICOLOGIA

COORDENADOR -~ -

PARTICIPANTES - -

DR. * JOSE ARTHUR GIANOTT)

PROF. OSHYR GABBI JR.
OR. BENTO PRADO DE A. FERRAZ JR
DR. RODOLFO AZZ1



B e

“-'a psncolog.a é a cnencia da personal idade em todos 0s seus aspectos.

se certos comentarlos. que $30 produzidos a partlr do conjunto de possuvels respostas que .vi-

_ sam responder a essa questao 0s conuntarlos, que menclonarel e que considero lnteressantes,

|
i
|
|
. et
.= a c»encla do comportamen(o humano poderia ser chanada de reduclonlsta quando ela dlscute as | "1
|

. mente hipSteses no estudo do’ comportamento, e somente porque os lnvestlgadores desviam a aten-

do ‘reduz os processo socials. a comportamentos de lndlvnduos.

" A_PSICOLOGIA COMO UMA TRAMA

Prof. Osmyr Gabbi Jr,

'.'Sﬁpoqpamosique'alguém motlvad6 pela simples curlosldade, pqrgun;aiiet o qua i Pslco=-

: R
Poderia encontrar nos duversos lextos de psicologia lnumeras respostas Por exemplo' S
- a3 pslcolog‘a € a ciéncia do comportamento. ' : ¢

Contudo, a relevancia da- pergunta inlclal ‘se tornaria mais evldente se ele exam:nas‘\'

examinam o tema da. caentlf!c»dade da psicologia levantando trés problemas"o problema da redu-

‘gao, da utlllzagao de mé todos hlpotetnco~dedutlvos e da proprla clentlflcidade da pslcologia.
Esses comentarios sao baseados em afirma;oes defendidas por alguns pslcologos e adaptadas no {
sentido de tornarem mals facil a.presente exposi;ao.‘

“Sao eles. - T - AR A A el

cienclas socuais. Reduz processos socuals a comportamentos de’ ind|vfduos. Mas Isto dlficilmen-
te poderva ser chamado uma redugao do papel do Indlvnduo £, ao conlrarlo,

uma amplla;ao.

- a, ciéncia do comportamento ‘tem um ob]eto que nao requer método hlpotetlco. Se aparecem comu-

§30 para eventos ‘inacessiveis - alguns deles flctfcios, outros Irrelevantes.

- a questao de se a psicologla € uma ciéncla tem apenas Interesse hlstorlco A pslcologia tem

6 'seu lado cientifico e o seu lado tecnologlco, assim como & blologla em geral ~apresenta ‘essas .

facetas. e quem sustentasse hoje que a pslcologla nao pode ser uma clencia estarla montando de

|
|
|
maneira errada um cavalo ha multo tempo morto. . .
Nao ela naoipoderla ser chamada de reducionista, Ela ¢ realmente reducionista quan-
£ preciso |nvest|gar qual & ocus . -
to dessa redugdo em termos do proprio saber que 3 psicologia produz. N3o estaria ela realnzan->‘,' :
|
|
|
|
|

do uma fungao soclal bem preclsa quando opera essa redugao? Nao haverla af um clreulo vlcloso'A
entre saber e poder? R ; ey

_No entanto, essas ‘questdes exlgem uma anallse polftlco-c;entlfica que nao dese]o rea

lizar agora. Sao menclonadas apenas para nnstrarcomo os problenus eplstemologlcos vinculam-se'. L

a questdes polfticas. - . : ‘ . : ST
Nio, a psicologla requer continuamente a produgdo de hipGteses. Uma pslcologla Tque .7
h . |
nao avan;asse hipdteses nio serla aquela que e feita pela malor parte dos psicélogos; na verda . -

de, quase todos acredltam ou foram levados a acreditar que produzem hlpoteses quando fazem psl

.. cologia.

N3o, o debate sobre ‘a cIentlf!cldade da psicologla nao se reduz de nenhuma maneira &

tentativa de montar um cavalo morto. Sabe-se que a dlscussao sobre as varledade de sentido. -

v'eplstemologicamenle relevantes, da palavra "clencla" supoe uma deflnlgao do que seja clencla.

Ora, e exatamente aqul que esta o problema € necessario definir iniclalmente o que seja ciéen- '

_cia. Conslderar que na psicologia Ja existe uma deflnl;ao. universalmente acelta, de clenclo ‘v_
€ eludlr a tarefa principal, visto que, para sermos brcves. nao se sabe ainda, ou melhor nu1-
1_tos pensam saber. o que se)a uma clencia humana.
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.. £, uma. consequéncia - natural da inexisténcia de um acordo sobre o que seja ciéncla, a

inexi

res: coenc:as fbstcas, filosofia, geologia, lingufstlca, teoria da Informagao, etc.
A psicologia explica pratncamente nada, se tivermos como modelo de explicagao o mode

»lo‘dedutivo-nonnloglco; mesmo quando ela fala em teorias € preciso verificar o que se est3 en-

tendendo por ''tecrfa’. Pode-se chegar a conclusdo de que as teorlas na malor parte das vezes °
1_'n§o 550 abresentadas de maneira ordenada e correta, e que, multas delas, paretem mals orienta=-

da> para a persuasao do que para a exposlgao. ’ .

: Pode-se afirmar que a psicologia tem como objeto o singular? Slm, parasaqueles psico
logos (por exemplo, Aliport e Lewin) que afirmam que a psicologla fala daquilo que ocorre uma
Unica’#éi.flsto deveria nos colocar no caminho de um dualismo metodoléglc6 que oporia a psico
logia H fisica, na imposigao de uma psicologia subjetiva, na pretensao de que o homem deveria‘
. ser compreendido e nao explicado, na pressuposigao de que os fatos psicalégicos tém uma digni-
" dade giferinte, na negagdo de que € possivel realizar um estudo clent{fico do homem, uma vez

que sempre haveria al a interferéncia de valores? Mas ao aceitar isso, ou parte disso, nio es-
_tarfamos confundindo o sujeito, enquanto objeto, com o sujeito do conhecimento? Acredito que
sim. As razoes dessa crenga ser3o desenvolvidas no decorrer da presente comunicagdo.
; ‘K30 € Incorreto aceltar que algumas das ciénclas humanas, por exemplo, a lingufstica
e 3 economia, tenham atingido o status de cléncia. Hume, na primeira metade do século XVili, '
mani festou de modo Inequivoco a esperanga de fazer da psicologia uma cléncia que serla o funda
mento sGlido para todas as outras ciéncias. Nas suas palavras “'n3o h3 nenhuma gquestdo Importan
te cuja solugdo niv este}a compreendida na ciéncla do homem e ndo hd nenhuma que possa ser re-
sclvidé com certeza antes de se conhecer essa ciéncia', (Prefaclo do “Tratado sobre a Natureza
ﬁﬁnunaf)_.
‘-; A psicologia, coﬁtudo nao se tornou essa ciéncia que ela ambiclonou e ambiciona ser.
'Pode se duvidar se, mantido o quadro atual de referenc!a ela conseguira, algum dia, atinglr *
esse ob]etlvo. [ 4 preclso olhar para uma nova dlreg3o,

A pslcolog&a n3o € a ciéncia que ela deseja ser ¢ nao se trata de uma questao de =
impatiéncia, de querer reajizar o futuro agora. Ela nio explica no sentido dedutivo-nomoldgico,
ela nao possui uma metodologia prdpria; para sérmos realistas, a psicologla com P maldscuio da
qual se fala desde o aparecimento do laboratério de Wundt (1879) nao existe. Se existiu, fal

;apenas no momento da criagao desse laboratorio. 0 que ha agora sdo psicologlas.

Mas o que é a psicologial Serd aquilo que realizaram realmente os psicdlogos, de -
Wundt ou Binet a Skinner, se considerarmos a enorme quantidade de observagdes e experimentos *
realizados (além, & claro, da monstruosa confugio conceitual produzida), a partir da qual eles
procuraram estabelecér um conhecimento? Serd o estudo orientado pelo que consideravam como =

" clentifico e que. os dirigiu para o entendimento do comportamento humano ou ainda para o estudo
. da mentel Sera um conhecimento pragmatico sobre o homem de classe média dentro da socledade in

dustrial: do Ocldente? Sera a compreensao das sociedades humanas e ou animals? .

Acrednto que o desejo subjacente 3 pslco!ogla é muito simples. A proposta fol formu-""

lada ha majs de 2.000 anos por Socrates. Os ps!;plogo; procuraram e continuam procurando co-

. nhecer a si priprios. Numa formulagao moderna: eiés visam estudar os comportamentos que sdo

' eaxibidos pelos homens. Para preencher esta tarefa, a psicologla deverla ser; e &, de certo mo-

do, a destrig3o verdadeira désses comportamentos. Proposigao aparéntemente indefensavel, mas *
'f'cuja eluclda;ao permitird apreender_alguma coisa da prob\ematlca da psicologia.

Desejo esclarecer que essa definigio nao & proposta com a intengdo de fundamentar =
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vnlegvado, mas, slm, devido 3o fato dela tomar cerla p054qao emn relagao ao processo de conhe-'_i”

sua |ndavldual|dade Também seria possivel pensa-los como fendmenos atras- dos quals se procura

. .cas que tem como ob)etlvo [ estabeleclmento de leis, e as clenclas ldiograflcas que tém . como

uma nova psicologia, Ela utolnzada como’ um unstrumento para examlnar uma serle de problemas"‘
que estao relacionados’ com a questao da’ causalldade na psncologla. : ”

A descrigdo verdadelra do canportamento geralmente tem o homem como objeto prlnccpal

.

Contudo a palavra ”homem" nao nos deve colocar no caminho de um humanlsmo ultrapassado E pre

ciso levar a serio a morte. do homem; em outras palavras, o homem nao pode ser mals pensado co-
Mo uma categorla fundamental No seu lugar, parafraseando Foucault ha um slstema um conjuntol
de rela;oes que se mantem que se transforma independentemente das colsas que essas relagdes f'
rel:gam Nada se deve alterar na ps-cologla pela presenga do’ homem Apenas occrreu a8 escolha .

de um certo objeto A psicologla é o que ela €, nio porque . um homem constitua um objeto pri-:

cer.

-Se pensarmos na questao da slngularldade, veremos que e possfvel abordar os fatos na

um lnvarlante. Por exemplo dovs corpos celestes exercem entre si uma- certa atra;ao de s ‘certa
magnltude. Os relampagos or:gvnam-se do choquc de cargas eletricas. Sio fenomenos ffslcos onde
certos estados genéricos de eventos se repetem, Consnderemos agora 0 segunnte enunc:ado:_" 0 - i_
Presidente Allende morreu no Chlle" Ele pode ser conslderado como a descrlgao de um fenomeno'
biolégico que se. repete' a morte de um ser humano, Também pode ser tratado como a descrl;ao de.
um- comportamento Gnico, lsto e, pode ser slngularlzado. Obtém-se este resultado mostrando como

“a classe formada pelos Allende possul um unico elemento. o lndlvlduo Salvador Allende.,' Outro -~

exemplo, poderla ser o fenomeno de se esquecer mals de uma vez um mesmo ‘nome ploprlo Estamos‘

dtante de algo que pode se repetur. Se o esqueclmento do Nome proprlo e tomado como um fato e.
Julgado |n(eressanle em si mesnn Se ha lnteresse pelo seu carater de repe(lgao € pela unlca -
razio’ de se descobrur 0 que o determlna T €em suma,’ procura-se uma lel

Sabe-se que Droysen (1858) dlstlngulu dois tlpos de crencla. as clenclas nomografl .l

objetivo o lndlvndual, a ffslca por exemplo, € nomograflca A psicologia, que se pretende com
|nslstencla ser uma nomografia do comportamento, e, na malor parte dos €asos, uma descrigao do
comportamento humano "'desejado" dentro da clvlllzaqao ocldental )

Dizer que um evento é unico & uma qualiflcagao equivoca; para alguns pslcologos -a
slngularldade da pslcologla esta em que ela tem por objeto algo que nao se repete nunca.’, Ora,
0 mesmo € verdadeiro para qualquer fendmeno ffs&uo- o que se repete sao certas caracterfstlcas

consideradas como Invariantes. Mas a diferenga para a pslcologla n3o esta af, a sus especifici -

dade ndo se reduz 3 este sentido. 0 que individualiza os Comportamentos na psicologia € o tipo
de caunalldndevenvolvldo Nd sua produgao. 0 esquecimento do mesmo nome préprio nao slgnlflca ‘

suposta. 0 que tomam coho exce¢ao e explicam de maneira ad hoc €, na realldade, regra E alp

. da assim, € possfvel produzir predigdes significativas; questao que e apenas sugerlda aqul de-

vido as llmutagoes inerentes 20 trabaltho que - ora exponho. )

e Aceltar que todo comportamento € singular nio acarretd aflirmar que ele nio seja ciaﬂ
tvflcamente expllcavel, aihda que .em alguns sitios humanistas proclame-se que ha uma dlferenga
radical entre os fatos que s3o estudados pelas cigncias flsicas e a pslcologla isto e faISO' '

todos os fenomenos sao |ndnvldual|zados em um ponto do espago e do tenpo (ao menos, na fisica
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Cetd iical e séfis possivel a priori tratar da mesma maneira tanto os fendmenos da fisica como
Ecs ﬁa psicologia. NSo se pode upor 3 ciEncia a psicologia como se ‘a primeira estudasse o .uni-
aersal e a segunda o -ndlvndual' inicialmente os fatos flsicos sao tao individualizavels como’
“os fatos ps-:olog:cos~ além dlsso o conhecimento de um comportamenlo supde uma relagao com o '
universal: “isto é uma batida 3 barra e aqullo uma batida a um cartdo de ponto, que sao expll-
" cadas sempre, como sempre, através da lel do reforqo" Que um fato psicoléglico seja 'um, que !
nunca se verd duas vezes, nao impede, de antemao, que se possa explica-lo. Dols esquecimentos’
do nesmo nome préprio sao dois compor tamentos. distintos. Explica-se um e outro e Isto é tudo.
LA ps-nolog-a € um conjunto de fatos e a cléncla explica os fatos. ‘
' € poetlco opor o carater psicolagico do homem as repeti¢des da natureza. Além disso,
e dlfuﬂdlr uma idéia confusa. € preciso perceber que nos fatos fisicos é a consideragao do In-
:var'an(e que coloca o fato despido de ‘localizagac e data. Se se reallza a mesma consideragao !
raoble o homem, ele também se repete, A verdade € que o homwem concreto tem outras razoes (CE
existentes na natureza) para nao se repetlr. ele ¢ um ser dotado de Intencionalidade. Nao h3
.para o ps-cologo nenhuma smpossibllldade a priori de lmltar os fisicos e de extralr de um fato
%uﬂuno ou animal um Invariante que, abscraado, seja eterno e valha como a lel de Galileu vale
p2ra toda queda de um corpo. Skinner ndo quis mostrar que todo comportamento humano esti sob o
dominio de certas contingéncias de reforgo? Freud n3o procurou mostrar que o hodem & um ser -
nque_tem um désejo que ignora mas que o domina? '

Mas terao sido coroadas de éxito essas tentativas? Se nio o foram, talvez a sua im-
possibilidade esteja ligada a natureza das relagoes causals existentes entre os objetos que a
psicologia estuda ¢ de nenhuma moneira ao_caréler individual dos comportamentos humanos.

' - A verdadeira diferenga ndo estd, portanto, entre os fatos psicoldgicos e os fatos fr
sicos., Podemos considerar a fisica como um conjun(o de Iels e a psicologia como um conjunto de
fatos. Na fisica a fungdo das leis & explicar os fatos. a exlstencla destes € um mero suporte’
para o estabelecimento de leis. Ora, Isto nao ocorre de nenhuma manelra na psicologia, Se al-
gum dia existir uma ciéncla que seja o conjunto das leis da psicologia, a psicologia nao sera’
esta ciéncia {provivelmente serd a biologia): cla continuara sendo apenas o conjunto de fatos
que serao explicados por essas leis. Resta sabor se, existindo uma ciéncia das leis pslcoldgi-

" cas, haverd ainda algum Interesse pelos proprl s_fax S . No miximo nossa tarefa estaria reduzi-

da a estabelecé-los e a psicologia nada mals seria que uma exemplificagao dessas leis. i
o Em suma, n3o é na questao da slngularldade que se encontra algo de espec{fico, de
priscio 3 psicologia. a

Vamos procurar em outro lugar. Sabemos que Lévi-Strauss estabeleceu uma comparagao '

Interessante entre a geologla e a teoria freudiana. Segundo ele: 'Quando conhecl as teorlas de
Freud, percebi-as, com tods natural idade, como a aplicagao ao homem Individual de um metodo cu
jo ¢3non estava reprcsentado pela geologla, £n ambos os casos, o investlgador se encontra de
imediato frente a fenonenos aparentemente Impene(ravels‘ em ambos os casos, para lnventarlar e
‘medir os elementos de uma situagao complexa deve exercer qualidades de finura: sensjbllldade,
ol!a(o e paladar. E, no entanto, a ordem que se Introduz no conjunto Incoerente a prlncfplo. '
N30 é nem contingente, nem arbitriria®, e :

“Como acabamos de ver a nossa curiosidade nao K excotada apenas pelo homem. Todavla
de
) cnnhec:mgnto que etla mobllcza, que diferem daquelas que sao utllizadas para conhecer os fenome
- nos f!sicos.”

'devenos reconhecer que ha na psicologla uma certa especlflcldade que esta nas operagdes

sy



- sao0 maior quando se utiliza a palavra “finalldade’.

. de um comportamento. Mas esta flnalldade que exlste na ag3o humana parece ndo acarretar conse:

B quencnas perceptfveis para a eplstemologua da pslcologla. Ela nao se |nlroduzlu por. exemplo,
: seleqao de autores que eu rcallzel. na impressao que ey dese]ava despertar sobre os possfveis'

'experimento realizado, a finalidade perlence ao proprlo quadro ‘de observagao e de planejament

‘gla estd nas re\aqoes de causalldade que ela moblllza, que a pslcologi
delra do compor(amento.

‘" a um conto pollclal Todo o nosso Interesse esta voltado para a trama- que se desenvolve al. 0a

A geologla comparada apresenta ‘em relagao a psucologna comparada uma dlferen;a que
convem explorar. Na psicologia comparada ha ‘aspectos que recebem as mals diferentes denomlna -

¢oes: sugniflcagao, compreensao, valores, etc. No entanto, pode se alcan;ar um grau de precn-

No mundo, tal como ele surge aos nossos olhos lngenuos. os comportamentos humanos (e'
por que ndg, ‘os anlnuls) sdo compreendldos pelo fato de reconhecermos, em nés’ mesmos e nos qg'_ ¥_"

tros, a existéncia de um projeto' ou seja, de una finalldade que’ e preenchlda pela reallzagaol~ 

no momento em que &y escrevia essa comunlcagao (Ela Ja estava presente em varlos lugares"“ na
leitores) etc. Da nesma manelra. quando um pslcologo experlmental elabora um artlgo sobre . um
do experimento, Por estar assim lmplfclla ela nac apresenta para este pslcologo nenhuma cara

terustica relevante. que deva ser sallentada por ‘ele. Esta presente no’ texto e sera reencontra

da, modificada ou nao. pelo leitor. A questao que se coloca é a de saber se ser3 sempre poss |

.'vel manter o problema da finalldade neste estado se suspensao. de acordo tacito e, oque & ' .

‘mals importante, se essas obscrva;oes esgotam esse problema.

Vamos supor, para podcr desenvolver a nossa tese de que a especlficidade da psicolo-

:ja a desctlgaq verda :

Em que sentido Isto equlvale a aflrmar quc a pslco!ogla desde o ln(cio s dl:curso' 
descrutnvo? No sentndo de que ela deve se ocupar apenas com descrlgoes Has, e preclso quallfl

car o que estamos entendendo aqul por descrl;ao. Vamos supor que a pslcologla se)a semelhante

* mesma forma os fatos na pslcologaa s6 adqulrem o seu pleno slgn!flcado quando s3o relaclona -j‘"
f dos a uma trama ou, se}a quando um pslcologo descreve um comportamento, 3 sua descrlgao € na

-,rea||dade uma Interpretaqao teorlca felta a partir da trama que eie adota. Trata-se, por conse

gulnte, de criar um quadro, para representar af, ou melhor, para ‘construlr al o que ocorre. ls»f

‘to permite a partlr do ponto de vista adotado, ellminar uma série de problemas como fa!sos e

ou lrrelevan!es. E realizada assim uma triagem, uma - slmpllflcagao, uma organlzagao. Por exem -
plo. um pslcologo neo-behaviorista coloca toda qma $es880 experlmental de 24 horas em uma ll>

nha e o seu relator[o nio & menos espontaneo do que aquele que nos veém & memdria quando recor-'

damos um fato de nossasvldas. Especular sobre o lntervalo que separa o experimento e & descrl-,
gao do dado leva slmplesmente a constatar que uma sessd3o experimental n3c € a mesma colsa para

o experimentador, para um outro pslcologo para um ‘estudante de pslcologla que o observa ou pa*,

“rao ajudante de Iaboratorlo. Isto signlflca que para o pslcologo ha um limite; isto &, que o )
,lnterva!o que ha entre o experimento ea descrlgao do dado € preenchido pela memoria teorlca do -

psicdlogo, e que esta se constltul sempre em um limite para o ato de conhecer, uma vez Que 0 =
nosso conhecincnto s0 € obtldo atraves da medlagdo da teorla.

Examinemos o caso onde o psicologo denomlna de comportamento algo que ele nio conse-
gue apreender direta e ou lntelramente. tomo. por exemplo, o relnto de um sonho, um comporta -

mento supersticioso - aqui ele apreende apenas alguns tragos do sonho ou de certas contingen ~

cias respectivamente. Mas, mesmo que se possa apreender completamente o sonho, ou as contlngen’f' T,

cias que deram origem ao compor(amento superstlcloso. nao se altera a sltuagao. sio sempre In- -

terpretagoes daqullo_que reaimente ocorreu. Na sua essencla, como nos mostrou Engelmann, a ps}




e fﬂv Vamot prOCurar mostrar que se a psicolog;a ea descrlgao verdadelfa do comportamento,

ela nao se repete' que ela ¢ ~apenas o relato das variagao que ocorrem no comportamento e que
~ela n3a pode vir a ser-a dcscfigao dos invariantes que est3o por tras dessas variagoes.

' Relata se que um rato de uma certa espécie apresentou, quando submetidos a certas con

t:ngenclas de re'orqo uma certa frequencia de respostas. Tomar o fendmeno frequencla de respos
.tas isoladamente nio levarla a nenhum conhecimento, s6 cria novos problemas, Como ja afirmamos,
vdeveﬂos entender o psicélogo como se ele fosse um flsico que procurasse relatar as Quedas dos *
" corpos, e suas diversas causas e n3o apenas a queda dos corpos. Do experlmento realnzado o psi-
“»euloqo conhccc somente o que ele fez varlar e nio todos os compor tamento., A maior parte permane
‘ce- ignoravel e ignorada. '
‘ ) ~Um comportamento e destacado daquilo que ocorre: € uma dlferenga, algo que poderlamos
: reconhecer a prlori se adolasscmos a trama que o ps!co)ogo nos oferece ~ nio podemos nos esque-~

cer: que a psncologaa é filha da memoria tedrica do pslcologo. Aquilo que o surpreende sera aqui

1o que sera relatado. A unnformldade n3o tem Interesse. Quando ele realliza um experimento o !

seu relato contera apenas aquilo que é necessario para que se possa pensar em observagées ou ex
lperlmentOS semelhantes, onde ocorrera este ou aquele comportamunto. Contudo, a semelhanga n3o *

significa identidade, & somente um esforgo na dlraqao da objetivldade.

- Quando um psicolago afirma que um rato que sofreu uma redugdo de 203 n3o consegulr.” *

V estabelecer uma certa resposta de esquiva, a novidadc do relato estara na auséncla do estabele-

. cimento da resposta, supondo Que virios experlmentadores. em condigoes analogas, conseguiram es

‘tabelecer de maneira convincente essa resposta ontudo. n3o havera nenhuma explicitagao sobre’

2 expressao “redugao de 20% em peso" £ tacito Que. todos os possfveis leltores Ja conhegam a '

'qu signlfucagao e o seu emprego ‘correto. A sltua;ao serla diferente sé a platéia-alvo fosse '
corpasta de psncclogos de outras linhas ou de lelgos. 0 relato experimental serla alnda mals no
tavel, dentro da comunidade neo-behaviorista, se a resposta, menclonada a pouco, fosse obtida -
‘ra auséncla de qualquer reforgador.

Portanto, a tarefa do psnco.ogo esta dlretamente ‘relacionada & percepgao do diferen-

te;, do inusitado, No entanto, a psicologia caracterlza-se por exiblr sempre os mesmos dados mas
“as mais diferentes interpretagdes. A sua Juventude & eterna visto que os dados n3o se alteram.
!ndo ] problema estd na descrigiao desse dados .’ ' o .

Nio hi metodologia especuflca na psicologia porque na psicologia ha apenas uma exi~
“.gRnclias qué a descrlqao do comportamento seja verdadeira. Se Isto ocorrer, Ja & suficlente. Im-

por. uma. regra do jogo, uma norma, serla determinar a priori que descrlgSo irao ser consideradas
vmo valudas. Quaren:a anos de predomlnlo do behavlortsmo foram suficientes para mostrar que'
1sto nio é uma boa tallca. ’ g

; :Para ‘'uma cléncia nomotética, um fenomeno 50 se torna um fato quando ele pode ser con=

slderado como uma iost3ncia de um invariante; na pslcologla, uma vez que ele tenha ocorrldo. o

1 fenomeno ja passa a fazer parte dela. -

A psicologia constltulum saber decepcs'nan!e que ensina colsas que seriam muito ba-

 nais para_g‘nossa vld; se nao fosse a surpresa qué ela'nos causa quando os dgscrevé. Dessa for-
ma, ﬁm sintoma neurdtico, contragSo na mao, & descrité como sendo a expressdo de um desejo se-
< xua! perverso. | Um. Jogador inveterado € vlsto como o resultado de contingéncla adventfclas.

Sao as ln:erpretagoes que nos surpreendem e n3o’ a ocorroncla ‘dos fendmenos. Por conseguinte, o

cstcologo procura surpresas que lrao surpreender nao apenas a seus pares, mas tambem ao publico
levqo. . -82-




re, mas apenas aquilo que ele consegue apreender dentro da sua rede conceltual Segue-se’ Hique}

. psicoldglico porque as suas’ causas nioc sao. conhecldas A psicologia nao comporta nem um prlncf-
.plo de conheclmento. nem um anlmo de lntellglbllldade universalmente acecto. Desde c momento'
~em que algo se.produzlu ele passa a fazer parte dela. A pslcologia n30 & uma ciéncia; nem pof

.. isso ela n3o e rlgorosa, apenas que o seu rigor se dlrige baslcamence para a descrigao.v

. que nos afirme qual a melhor descrigao, nao ha’ posslbllldade de se fazer uma pslcologla deflnl

'se a produqao. Esperar pela comensurabllldade da psicologla, lsto €, pela existincla de uma -
Vinguagem observacaonal. que seja relevante e neutra entre as . teorlas, que se julgam em oposi

_;ao. seria esperar’ pelo aparecimento de um objeto definido, assim como de uma metodologia pro-

-

"lnterpretar" é utlllzada aqul no sentido dc descrever verdadelramente ° fenomeno.
Por cxemplo o enuncnado ° sonho & a reallzag-o de um dese]o‘ € na teorln freudlana uma. pes-

crlqao verdadelra sobre os sonhos. .

As interpretagdes sao sempre lncampletas. Um pslcclogo nao descreve tudo o que ocor-,_]

e |mposs|vel dar uma lnterprctaqao lntegral A 1déia de que se possa dar uma In:erpreta;ao que':ﬁ
n3o delxe lacunas vem da ilusao dé nio perceber que o aparato experlmental ou obseryaclonalv" !

:com o qual constituimos os fatos tambémnos deram as questdes. Em-outras palavras, proposltal-;__
.mente deixamos de conslderar muitas coisas; mas tambem muito se perdeu sem’ que [ soubessemos.h

0 conheclmcnto pslcologlco decorre desses aparatos que seleclonam um momento da’rea- f"

" lidade. Esta seleqao nao e espontanea, elaéo resultado da vlsao:ye se utillza para constltuir

os fatos, Mesmo ‘que Ievantassemos todas as variavels possfvels para o nosso conhecnmento atual

ainda- restariam multas a serem consnderadas. N3o se deve recusar a consnderar um fenomeno como

Quals 530 os crlterlos que atuam Mo nfve! descrltlvo? Um deles ‘€ que a ocorréncia do

"comportamento sera descrlta de manelra F surpreender.vTraduzlr sempre a mesma colsa torna-a ba

nal, sem lnteresse, a ndo ser que uma nova lnterprela;ao provoque de novo a nossa surprcsa To :
do experimento traz em si| esta Inten;ao. uma ocorrencla que surpreenda. " . B
Por outro Iado. tambem é slgnlflcatlva a propria ocorrencla, a produqao do. dado. Ten e

do sido produzldo ele ir3 ser descrito.. Como nao existe nenhum crlterlo de aceltagao universal

tiva, Ela pnrmancceru eternamente fragmentarln. plrclol. 0 comproml::o com a verdads _restringe

pria, para a qual todos tendam com malor ou menor certeza, Ora, nao existe este objeto, nem %i'v'
ta metodologlia. ’ ' ) o :

Oesde o seu Infclo, em l879, a psicologla se fragmentou em varlos ramos (pslcologla':f'

: experlmenlal pslcologla clinica, psicologta da,arte, etc) uma vez que, como se disse acima. '

nao tendo um objeto natural, nada impediu e impede a sua expansio ou diminulgao dependendo do
momento conslderado £ preciso estabelecer uma disting3o entre o '"campo dos dados que sao com‘
portamentais'. e a psicologla como.um saber especlfico que conhece uma extensio varlivel. Com -
Wundt, a pslcologia define como um dos seus objetos o estudo da mente consciente-do adulto nor.
mal; com Freud, o objeto formal se torna ] Inconsciente cujos efeitos se manifestam em - todo
ser humano, normal ou nio, adulto ou nao; Skinner deflne a psicologla -como o estudo do compor-"*

tamento, seja humano ou animal. Ele chega a sugerir que a psicologla tenha como meta tornar-se

“aquela super- clencia (do tipo pensado por Hume) que resolvers problemas em areas tio dcstlnlas
‘como a psiqulatria e a loglca~matematlca.

Contudo, € legf(nmo nos lnterrogarmos se Sklnner e multos outros nao termlnaram por'

freallzar uma descrig¢do do compartamento dese]avel do homem na :lvlllzaqao ocidental? Responder

a essa questao, seria elucldar a relagao entre Ideologla e clencla na psicologia.'
Mas, de qualquer maneira, o que & comportamento e o gue. n3o € comportamento? Tarefa'
impossfvel serla dé tragar uma llnha de demarcagao quc tenha certa perenldadc, conforme nqstra
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.2 breve sucessdo historica traqada acima. Seria muito tolo fixar uma demarcagao que mostrasse’

'_pnrque uma man-festagao neurtica n3o interessou a Titchener, mas era relevante para Freud; -~

'por que um macaco trabalhando para ganhar fichas n3o é objeto de uma exibigdo circense, mas, -

s;mi ilustragao de um processo de reforgo generall;ado._f melhor ceder 3 histdria e considerar

como fronteira aquilo que as convengOes atuals determinam como sendo comportamental, € claro -
'*1que_ouvidés todas 3s partes sera uma frontelra por acréscimo e nao por exclusdo. Desnecessirio
’”Vdf;er_que'ela aumento, com 3 passagem do tempo, modificando-se sem cessar. )
-Espero que essas rapidas reflexGes sobre o estado atual da psicologlia atraiam a aten
;ao para. um problema que considero essencial e a0 qual me referl diversas vezes: é preciso ven
'”;th toda a rcsastenc-a criada pelo cmplrlsmo loglco e repensar com clareza de espfrlto o pro-
"bloma da’ causaludade, que n3o esgota de nenhuma forma quando se pensa apenas em relagdes fun =
cionais. Ao mesmo tenpo que se supera esse obstaculo eplstemologico, € preciso realizar uma -

Jeritica ideoldgica rigorosa, que nos leve a superar nossos impasses atuals e permita ao psics-

togo ocupar um lugar ao’lado do oprimido, do louco, do Infeliz - n3o como gestor, mas como par

ticipante ativo na luta pela liberdade coletiva.
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fonferéncia de Encerramento. . S o , L

| “AVALIACAO CRITICA DA IX REUNIAO ANUAL DE PSICOLOGIA'

:ﬁ}, R. Gorayeb: Gostaria de apresentar o conferenclsia da noite, Dr. Jodo Claudio Todorov,
Aex4profes§or da Faculdade de Medicina de Ribeirao Preto, professor do Departamento de Psicolo-
gia da Universidade de Brasilia, e membro do Conselho Federal de Psicologia. O Dr. Jodo Cliau-

/,dio foi convidado'para fazer uma avaliagao critica da. 1X Reuni3o Anual de stcologla. Ele teve

a tarefa-de procurar se interar de todos os acontecimentos durante a {X Reunido e para isso,
;- como varias atividades eram concomitantes, ele contou com a colaboragao do Dr. Isalas Pessotti,

e nds entdo vamos passar a ouvir agora o que ele tem a dizer em termos de avaliagdo da IX Reu-
. hi3o_Anual de Psicologia.

Pr. J.C. Todorov: O trabaiho maior, em realidade, fol feito pelo lsafas e pelos presidentes '
' de se§s6es, sob a coordenag3o do Isafas Pessotti. que preparou uma espécie de questionirio para
os presidentes de sessGes. Hoje & tarde n6; r;unimos esse material todo e conversamos a‘cerca'
d3 que a gente viu nessa 1X Reunido Anual da Sociedade de Psicologia de Ribeirdo Preto. Como o
assunto era muito sério a'gente teve que sair daqui e discutir longe dos ouvidos das pessoas '
ensoividas, de modo que a gente prepérou o material todo all no Hosteiro, tomando chopp, : de
mado nue voces, preparem-se para o Que vem agora. Eu acho que a coisa que mals chamou atengdo’
fiessa 1X Reunido Anual pode ser caracterizada como um reflexo do clima de abertura polftica -
‘que o pafs vive no momento. 0 que se discutiu a cérca'de impllcagdes soclais do trabalho do '
psicdlogo, a cerca de problemas polfticos envolvidos no fazer e no aplicar a ciencla a gente
"n3o tinha visto antes nos nove anos de existéncia da Socledade. Estd certo que o ano passado’
@ tendé@ncia comegou a mudar e isso a gente deve 3 Comissdo Paritaria Nacional e aos alunos que
“em 71-78 marcaram para Ribeir3o Preto a reuniao do Encgntto Naclional dos Estudantes de Psicolo
- gia. A reunido do ano bassado fol marcada por uma atua%So polltica dos estudantes que compare~-
ceram a Ribeirao Preto e que brovocaram um certo espanto nos profissionals e nos professores °*
“qua aqui vieram, Eu lembro muito das reagbes ouvidas no ano passado em termos de “serd que &
isso que a Sociedade deveria estar patrocinando®™', quer dizer, até onde valeria a pena conti -
nusr incentivando 5 participagao de alunos, dado que os alunos chegaram aqul com um {mpeto eror.
me em termos de trabalho politico. Esse ano se falou em colsas multo mals importantes do que’
Aas colocadas no ano passado e com muito menos problema 0 que nds sentimos & que os participan
tes em sud maioria, estavam realmente unteressados em dlscullr os fundamentos de seu trabalho,
as lvpllcn;oes socials do seu trabalho e em pensar: em.manelras pelas quais o psicdlogo pode, =
" através daquilo que elc sabe, fazer melhor do que qualquer um, através daquilo que caracterlza
'3 sua profissdo, influlr no momento presente, no momento.em que O pals comega a ter alguma - -
“chance de definir o seu sistema polftico e de definir o seu sistema de Interagoes socials. Um
gutro aspecto que chamou a atengdo e que tem seus pontos-negativos e positivos, como .se viu
‘nas- discussSes que salram, fol a partnclpaqao dos fildsofos. Essa talvez tenha sido a reunido’
en que malor nimero de fildsofos tenha comparecido e onde se sentiu mals marcadamente a contrl
'501;50 desses colegas que tém muito a dizer sobre o que a gente faz em Psicologia, assim como
.zles tem a dizer sobre o que se faz em qualquer outro aspecto da clenc&a 0 que se sentiu da
ar(lcipagao dos filésofos foi que lalvez eles tenham falado para um grupo multo reduzido de *
~associados da Sociedade de Psicologia de Ribe{(go%Preto. A}guns colegas sentiram que estava -

‘mals uma comunicagdo de pessoas que J3 vem sentindo o problema, que]a vém discutindo esse pro
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'blema Chegou-se-a d»zer que nos tuvemos mesa redonda de f Iosofos, quando tolves para ‘o proxl-

“a dlscussao nao flque oum_ nfvel ‘de perltos e que se possa realmente comur<car aos alunos qué

- flexo da abertura polftoca que a gente vuve Um terceiro aspecto a ser ressaltado realmente re- o

guagem utillzada nas Comunicaqaoes Esse e um aspecto positnvo no sentido que, os Presidentes de

: -'Hesa sentiram, nos sentumos, houve uma preocupagao malor esse ano’ se realmente comunlcar aos’
‘gem ndo tao hermetica como as vezes acontece A gente sabe perfe'!amenxo que em nlguns dos cam-

" pos mals especlalizados de Pslcologia € possivel voce falar duranle quinze mlnu(os de tal ‘mane
ra que ‘um colega psncologo que nao. trabalha naque'a area nao entenda completamente nada. Sen(lu

que vem desde a prlme'ra.-e a grande partlclpagao de estreantas 'sao aquelas pessoas que pela ' -

“nesta Reunlao, a proporgao nesta Reuncao esta dentro do que a gente tem observado no passado
I

.mas vale.a pena aqun CO'OCBF esse aspecto, 1\80 como novldade rnas como uma das caraclerlstlcas

-sentados, mas eu pessoalmente. na realidade. vi mais os trabalhos mals Vigados 3 minha area:

" mo ano se deveria pensar em promover ‘mesas redondas com ftlosofos quer duzer probelmas ,' que' o

sao importantes para a Psicologla. dnscutldos por psncologos. ‘com £ !osofos nresenle para qqe f-

aqul vém o que esta sendo ‘discutido  Eu’ acho que também 3o se pode derxar sen menC|onar o fa~ i

to que essa grande particupaqao dos illosofos e de uma maneira bastante aberta tavbem é um re-z'f',~|

presenta uma contunuagao do que vem acon(eccndo ano a ano na Reunl3o de Rlbelrao Preto. €alin ..

presente 0 porque o trabalho foi fel(o. como foi felto. as Impllcagoes no trabalho numa Ilngua

se nessa Reunido uma preocupagao de ser mais comunicatlvo de nao se apegar tanto a termos tec-
nicos, mas a garantlr se uma comunicagao com o publlco " Uma outra caracterlstaca da Reunlao

prlmelra vez apresentam algum trabalho cientifico. Pelo levantamenito que nds’ flzemos, o nimero®

Importantfsslmas da’ Socnedade de Psicologla de Ribeirao Preto tsso e colocado nao porque € no
tfcia para salr om ju|nal. mas porque ¢ uma das’ caraulcrfsllcas fundamgnlals da Soclcdade. uma’

das’ co'sas responsaveis pelo fato de -que o ano que vem a gente comemora ‘dez anos e se alguém ' |

souber de alguma outra Socledade de Psicologia no Brasll que. possa apresentar um curriculo como’

este, a gen(e gostaria de saber. Eu ‘acho’ que nao existe Eu lenho a lmpressao que muito desse ' ]
SUCesso contlnuado vem do fato de que lodos os Interessados no lrabalho de Psicologla, ‘no (raba‘

tho de pesqulsa ‘em Psicologla qu: chegam a Rlbelrao, tem a sua chance de apresenlar seu traba-

. 1ho, ‘tém a chance de ver o trabalho dlscutldo. ‘de conversar com outras pessoas e de nao ser po-‘ -

dado de Inicio por nio pertencer a este ou aquele grupo, ou por nao ser proflsslonal por . nSo ;

ter um diploma, ou por n3o ser doutor. Eu tenho a lngetra impressao que ‘da diretoria atual e daf

V'diretorla futura, mais da metade, pelo menos, comegou a carrelra apresentando trabalho em ﬁibel

rao Preto. Um outro aspecto ja & novidade, o que a gente sentiu e foi muito bom, se eu fosse be

haviorista diria que foi muiti reforgador. foi a aproximagao entre os colegas que trabalham com

‘a apllca;ao e os que trabalham com pesqulsa basica. Sentiu-se nos trabalhos de aplicagao yma - .

preocupagao metodologica muito grande, uma preocupagao enorme com a manelra de trabalhar. com a

nmnelra de apresentar os dados e com a discussao desses dados. Parece que a gente pode sen(lr

esse progresso na soflstlcagao de técnicas de modiflcagao de comportamento, técnlcas de traba-

Tho de aplicagao nas outras areas_alem de modl flcagdo do comportamnto. Voceés me desculpem porque
eu tenho essa tendéncia de falar em Anilise Experlmeﬁtol do Comportamento e Anallse Comportamen
tal Aplicada, esse &€ um defeito de formagdo muito sérlo e eu acho que Isso nao val ser resolvi--

- . do t3o cedo, e eu tenho a tendéncla de ao analisar os trabalhos épresentadds,.qui na Reunldo da

Sociedade, de falar dos trabalhos de Anpalise Experimental de Analise Comportamental Aplicada..’
Para falar a verdade, colocagao des:e pontos aqui foi feita baseada em todos os trabalhos apre

“De qualquer maneira,essa preocupagao melodologlco nos .trabalhos de- aplicagdo e uma quantidade v

muito grande,esse ano,de trabalhos basucos com sujeitos humanos,uma certa abertura nas discussdes

-87-




8 rele

Jas lrabalhos basncc quer duzer ,sentiu-sg que 0y apresentadores est3o maisabertos a discussao ¢/
,_cla social ou 8 relevanc-a teorica dos trabalhos que apresentam, |sso certamente liga
f da ao, Que eu mencionei antes, 3 linguagem u(»llzada, as duas colsas provavelmente refletem es-
T Y lendencia a se fazer ouvir, a se fazer presente . ‘esté aberto parl explicar como e porque '
fax ] gue faz em pesqulsa bislca. A gente deve mencionar tambem as qualidades dos Simpdsios, a
: preocupagao revelada na escolha dos lémas e das pessoas que os apresentaram, demonstrando essa
ij praocupaqao bisica também da Diretoria que organizou esse IX Encontro, essa IX Reuniao Anual '

com 0 que estd acontecendo em Psncologua no Brasil no momento, com as questOes que sao mals '

lmoortantes, com as questdes que a gente sente que preocupam mais os colegas psicologos, aque-

" las pessoas que se preocupam com Pslcalogia e os alunos de Psicologla. Nesse ponto, a gente '

podia mencionar o simpdsio: "A Organizagio de servigos de Psicologla em Prisdes e fastltulgdes

de Henores" como um dos eventos dessa preocupagao com problamas de importancia soclal presen-

te; o Simpdsio: "ldcologna e Clencia em Ps:cologia” em termos de Importancia teorica, se pode-

ria dizer,

presente. Sentiu-se nas discussdes, tanto nesse Simpdsio: "ideologia e ciéncia" '

_Auanto no de “Fundamentos Criticos da Andlise Experimental" uma certa necessidade demonstrada®

. de defesa da Analise Experimental,
sidade de defesa,

em realidade,

Thando isolado do resto dos acontecimentos no Brasil,

da An3lise Comportamental Aplicada. Eu acho que ‘essa neces-

chegou um pouco tarde. 0 problema & que a gente vinha traba -

da Pslcologla no Brasil,hi-multo tempo e

sofrendo um ataque continuado em termos n3o-clentffico, da descaracterizagio do nosso trabalho

atraves de colocagoes que duvidavam da possibllidade de se ter uma clencia de Pslcologla. que’
duvidavam muitas vezes da honestidade do trabalho clentlfico no sentido de se lgualar behavlo—

rismo com agentes de repressao, behaviorlsmo com’ representantes do Imperlalismo e colsas . daf

para a frente. Eu acho que a

gente ficou multo tempo sem responder essas criticas. Em grande’

. parte ‘0 que se fez na IX Reunido Anual fol levar o problema para todos voces, discutlr essas '

- colsas; nao necessariamente escolher pessoas que viessem aqui ¢ dessem uma recelta, dessem um

© recado, mas principalmente no Simposito sobre “Fundamentos Crlticos', colocar todo mundo, aper

tar nessas colsas, ia ver até onde havia, ;propaganda e preconcelto, e até onde havia algum fun-

do de verdade nessas.colocagoes todas. (Dr. isalas chega e Todorov interrompe o que dizia).

Dr

'153[&: Pessoti:

Eu tinha que fazer a introdugdo, af entdo, eu fiquei sem gasolina e isso

e um problema ce transito, sério. Tive que procurar gasollna do meu sogro, mangueira, essas =~

cofsas. €nt3o, a Introdu¢3o era a seguinte: nds nlo tovemos muito tempo para preparar isso por.

que o Congresso alnda n3o acabou e nds temos que fazer a sintese de um Congresso acabado, quer

dizer, ¢ uma coisa um pouco dificil, ent3o a gente fez o que pode, Juntou os relatorios dos *

presidentes de sess3o qua entregaram os relatérios e procuramos um amblente propflcio para a -

produ;ao dessa pega, que dado o calor. foi 1a no Hostelro, a tarde. Fizemos o posslvel, agora'
antio esta Introduz'do a conferencis.

Or . Todorov:

Volléndo 30 assunto. Com relagao a essas coisas todas, a preocupag§é da Direto~

rla a0 organizar esse debate nSo foi resolver o problema mas levantar o problema, delxar bem

claro quals s3o os problemas baslcos. quals sao os fundamentos da nossa partlclpagao enquanto'

pslco|ogos. que preclsam ser pensados que prec!sam ser analisados, que preclsam ser dlscutldoa

. dal a gente ter chamado por exemplo, ao Simpdsio sobre “Fundamentos Criticos da Analise Expe--
rineota! do Comgortamentc” de *Confusio e
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= i3, mas 3 sugestao que a- gente tlnha com relagdo a isso era que [ grupo que se pfopoe montar T
‘essa histéria da Analise Experlmental do Comportamento no Brasil, se possuvel trabalhasse 'né‘_uﬂu
hnstorna da Pslcologla no . Brasll Eu acho que serna multo Importante que |sso pudesse viraser !
‘montado ¢ ficasse como um. documento. Fcca a sugestao nessa anallse da X Reunido para. que o - U

- Llarry, se ele puder, continue a lrabalhar nesse campo. E aqul a gente gostarla de aponar ‘a A

' |deia que ndo é nossa nem das pessoas que nos ajudaram nessa avaliaqao crftlca. ‘mas que . vem

“ao que parece, do Lino Bueno. proxnmo Presudente da Associa;ao, da proxlma dlretorla,v de 'ée

um a;untamento de dados a cerca da hlstorla da Psicologla no Brasil que esta realmente muito’
carente. Eu tenho a impressao que um dos ult-mos trabalhos. e certamente faz tempo, feitos a

. cerca dlsso foi o que lnaugurou essa série de Reunioes, do lsauasPessottl em 71, que apresen < R

: que ia trabalnar- mais em cima’ dLSSeS dados depols. mas acho que nao trabalhou n3o, e publlcou'

- antes de 65 e antes da marginalizagdo forgada por circunstancias além do nosso controle, certa

" dos vamos precisar da colaboragdo que ele pode dar daqui pra frente, Além disso, para (efminaf,

foi o show de sltdes, um verdadelro show de slldes montado pela Larry e colaboradores a cerca”"”
da hls(orla da Anallse Experlmental do comportamenzo no Brasll Todo o trabalho de levant.men-'
to envolvido nisso certamente fol um trabalho imenso, cansatavo. eu’ sel que muila gente ' nao !

alendeu aos pedndos e apelos de entregar material, eu sel que [ Larry Inslstlu varlas vezes. "'_11

Ele montou um show realmente elogidvel, (ele esta dizendo que é eloglavel porque nos ‘estamos

la) Certamente o Larry teve muito bom’ gosto, escolheu as molhorct fotogroflns da guntc,' bo:ouA.v

h
i
}
4
i
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fazer com que na X Reunlao Anual, no proxlmo ano, se tenha como tema cenlral a Histéria da»

- Psicologla no Brasil, e de desde ja anunciar isto, e pedlr as pessoas lnteressadas que possam' ;

contribuir, que no proxlmo ano tragam o materlal a Cerca da Hlstorla da Pslcologla no Brasil,

- nos seus Estados, nas suas cudades. o material que for posslvel, seja na forma de Simposio mon- '

tou umesbogo chamado *‘Dados para uma futura historia da’ Pslcologla no Bfasil". Ele prometeu

tados’, seja na forma de comunlca;ao. Vamos ver se a gente faz da X Reuni3o Anual de Pslcologla'?- .
assnnnnesno. De qualquer maneura eu acho que todo mundo sente- a necesstdade no momento de  se.

”fazer esse trabalho, que € muito. dvflctl' n3oc é um trabalho para uma pessoa, 3 um trabalho - .
 realmente para um grupo lnteressado em reunir essas lnformagoes. ¢ trabalhar em cima delas. Fn ’ 'f'
"nalmente eu acho gque valerla a pena se mencionar como uma das caracter{sticas dessa X Reunide, .

n3o é bem uma :arac;erfstlca; mas & um evento que val marcar essa IX Reunido, & a volta de Ro-".° .
dolfo Azzi 3 Psicologia depois de 14 anos. Eu acho que as pessoas que ouviram suas contribui = - -

¢Oes e suas discussGes certamente hao de concordar e principalmente aqueles que Ja o conheciam,
mente hio de ‘concordar ‘que a volta do Rodolfo 3 Psicologla é um marco Importante e que nds to-

é $6 um agradecimento a Diretoria por ter se lembrado de mim pra fazer isso, e um conselho, 'ff

que na X Reuniao Anual n3o haja uhw conferEncia de Avaliaqio Critica da X Reuniao.

Or. Ricardo Gorayeb: Multo obrigado ao Or. Joao Claudlo Todorov e ao Dr. lsafas Pessotl. An~
tes de encerrar eu gostaria de, em nome de toda a Diretoria da Sociedade de Psicologia, colo -

car os nossos agradecimentos a todos os apresentadores de comunncagoes, presidentes de mesa,

"deba(edores, conferenclslas, parlnclpanles de simpésio, professores de curso, reprcsentantes '

de sociedades de Psicologia e de uma manelra nmulto especial, eu nao vou cltar nomes, mas  de
uma maneira muito especial aos 'unclonarlos e alunos que colaboraram para que a Reunido pudes-
se ter um nfvel razoavel de organlzafio. Quero agfadccer também a presenga de todos voces, os.
partncnpantes da. Reunuao e agradecer 3s entidades que tornaram essa Reunido possfvel a Pre-
felitura Hunncvpal cedendo o Testro e a Casa da Cultura, ao C. N, P. Q e 3 FAPESP que subvenclona-
ram a Reunido. Fazer o meu convite para que todos estejam aqul para a X Reuni3o Anual de’ Psico
logna em l930 Antes de encerrar, quero saber se alguem quer fazer uso da palavra, alguen da’
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esa ou do plenirio. Pode fazer uso do microfone, -

'Eilgyfnie:- Eu duero falar sobre a descoﬁtragio que vocés tiveram bara falaf. para apresentar
a cri(Qca de vocés quanto 3 Assembléla, quanto ao Congresso. Eu acho que deverla ser feita =
'n30 s6 agora no Gltimo dia, mas assim em todo o Congresso, Ent3o, por exemplo, voces Ficaram'
i al em cima, nds 13 embalxo, inclusive fol contra muita palestra que fol dada, o fato de pro -

fessor 1a em cima, o aluno aqul em baixo. Eu acho que & gente se sentiu um pouco asslm, como

acessnvel ao aluno o fato de estar havendo assim essa necessidade, ent3o seria legal, uma
opiniao, que uma forma mais descontra!da é claro que quando for necessarlo 0 uso de projetor,
T essas coisas, teria que ser num lugar fechado, mas fazer a coisa num lugar aberto, todo mundo
" sentado no chao.

Dr. R. Gorayeb: . Muito obrigado pela sua sugestdo, eu acho que o Dr. Lino deve ter escutado’
" também, seguramente, e eu espero também que n3o sG essa sua sugest3o, mas outras sugestoes '
voceés tenhdm colocado por escrito nos questlonaroos, de forma que.a gente possa analisar es-

ses. dados e considerar isto. Mais alguém quer fazer o uso da palavra? Dr. Pessoti.

Or. isalas Pessotl: Na preparagao dessa pega, desse desempenho nosso aqui, o JoEo Claudio e
ey combinamos que eu tinha que fazer a introdugdo, depols ele falava esse relatério al, e de-
.pois eu linha.que‘fazer um amento final. €, foi assim que foi decidido. 0 lamento é o seguin

" te. Nos sentimos falta de algumas pesgoas que séhpre estiveram aqui nessas nossas Reunides e
cuja participaéso; além de se revelar nas sessdes de debates, simpGsios, se revelam também no
“'turso da madrugada onde a gente, justamente por malor descontragdo, talvez contribua iguaimen

te, entao nés estanus ltembrando aqui o nosso grande amigo, o Chico Garcla, que faltou e o ho,

40 .Pard, e dentre outros que nao estamos lembrando, o Bento, de Piracicaba, que é nosso amlgo,
também nSo veio, entao Isso € um Iamento 0 outro lamento é que com esse clima de abertura, '
nos, Joao Cliudio e eu perdemos uma autoridade que a gente tlnha, quer dizer, no governo do

peniiltimo general nds' criamos num desses congressos ‘0.¢c.c.C., que era, nao era o comando de

tasa ao comunista, era comité de controle da clencla, que tinha dols membros dnicos, vitall -
'_cius, (-] Joao Cliudio e eu. Depols da abollqao do Al-5 nos perdemos toda a autoridade e &€ com
alquma lr'steza que nds vimos no show do Larry que nés ja somos assuntos de, sei 14, se nao '

.de hvstorca. pelo menos de estéria. De todo modo nés lamentamos a Abertura porque nés perde -

ras o controle da ciéncia no Brasil. Como todo ano, exceto no ano em que eu fui presidente, '
. : .

en tamo o microfone no fim, de algum jei(o, para elogiar o trabalho da Diretoria, ‘e vocés po-
dem avaliar o que significa montar um congresso como esse, por isso eu gostaria que todos sau
dassem a Diretoria que organ-zou o Congresso, com uma salva de paimas.

or. R. Gorayeb: Eu s34 estendo os cumprlmenkos do Isafas e do plendrio & comlssdo organizado-
" ra que inclul também o Dr. Luiz de Oliveira e o professor José Aparecado da Silva, e quero in

clulr nesses cumprimentos os alunos e funclonarlos que ajudaram multo. E lembro que o chopp'
_esta 1a gelado, esperando a gente.

voce ‘mesmo falou. o fato de n3o ter sido tio acessfvel. Mais um fato que eu acho que ndo foi
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" Da anal:se do conjunto de dados sobre desenvolvlmento do repertorlo verbul. resultantes de esty -
" dos naturalisticos’ (pranclpalmente pslcollnguustlcos) e experlmentals (princlpa!mente operan~ ;
. tes). constatam-se lnconslstenc:a e/ou contradigoes tanto na caracteriza;ao do’ desempenho ver-
bal ‘da crlan;a. cumm na conslderaqao de variaveis e/ou processos subjacentes. Neste ’ contexto,
' :bacs. a serem manIpulados experimentalmen:e, em dados prevcos descratuvos de comportamento !

3verbal infantil e da estlmulagao tnngu»stica amblental Em. decorrencla dISSO Stella (1976) -

" propds uma tscnica para reglstro do Intercambio verbal Hae (M) .~ Lrianga (C) ‘de forma a posslbl

©em situagio de brlnquedo Iivre, onde contlngenclasprogramadasdereforqamento foram man:puladas.

v'do no desempenho verbal de criangas, em cadeias de intercambio verbal com M, face as categorias “ :

criangas de um a trés anos de ldade (). e ST T

"0 presente estudo consistiu em uma descr-gao pormenorizada do intercimbio verbal Mae (M) - - ' .

msuriu;'uns’ cim‘u‘mc'/stoms

- Desempenho verbal de craanqas em sltuagao controladn. efeitos de consequentes verbals
de dois niveis de complexvdade (n).

£z M. Stella Prorok, Regina €.0. dos Santos. Vera Harla Soares Vera Luc-a Casarl .:f”‘
- FFCL de Ribeirdo Preto, USP. - ,J ' S »

uma necessidade que se depreende ¢ 'a de fundamentar a selegao dos estlmulos e respostas . ver-

litar uma anilise funclonal do mesmo e sugerlir varlavels e/ou parametras para a analuse experi-
mental do comportamento verbal em desenvolvcmen(o. (cf Prorok, Casari,’ Soares e Santos, 1979 v

nesta Reunido). 0 presente trabalho ilustra a analise expernmental do desempznho verbal de C- R

Nessa sltuaqao. c lnteragia vérbalmente com um boneco falante (B- experlmentador), cujas respos . - i
tas verbais a C foram prevlamente programadas e experumentalmente controladas. Conforme a pro~

grama;ao em ontervalos alternados de 4 min. as verbalnza;ocs de c, defunidas como_ adequadas .

eram seguldas por. {a) repetigoes ou expansoes da fala preV|a do’ c, reproduzlndo " categorlas '

corresponden(es do’ comportamento materno caracterizadas por slmpllcidade estrutural e semantlca, )
(b) comentirios, reproduzlndo uma categorla espec!flca do comportamento materno. caracterizada® ¢ ]
ih

por complexudade estrulural e semantica. A Flg. l mostrara o dlagrama do intercambio 8-C para'
apresenta;ao de uma ou outra consequenc-a ‘A.-Fig. 2 mostrara a frequencna de respostas. verbais -
emitidas por C, durante cada per!odo, no decorrer ‘das sessdes experlmentals, permitindo obser-”A_‘ 3
var maiores fndices de verbalitaqao durante os perfodos em que suas respostas eram seguldas de a

repetigdes ou expansdes, em contraposi¢do aos Comentarios. Esse efeito & comparavel ao observa-

verbals maternas 'repet'qao e 'expansao‘ (as que foram mals frequentemente seguidas de respos~
tas subsequentes por C) e ‘comentirio’ (mals frequentemente n3o seguida de resposta subsequente
por C). (). Estudo parcialmente financiado pela FAPESP. ) :

Variagdo na estimulagao verbal materna e caracterlstucas de desenvolvnmento verbal de - -

Elza M. Stella Prorok, Vera M. Casarl, Vera Lucla Soares. Regnna c.0. dos Santos.

"Faculdade de Fllosofla. Ciéncias e Letras de Ribelrao Preto, USP. : L o

Crnanga (c), vnsando a caracterlzagdo dos padroes de |ntercamb|o e de suas mudan;as concomi tan= '“"i
tes 3 progress3o da crianga no desenvolvimento verbal. R |
Foram sujeitos de estudo 15 crliangas e suas respectlvas maes, dlstrlbuldas em trés fases.’ con-
forme a idade de C; fase |, idade media de 14 meses; Fase ll 24 meses e Fase 1), 33 meses. 0»,

'lntercamblo verbal M-C; ocorrido em situagao de brinquedo |lvre, fol gravado em oito sessoes de.l_
' ‘aproximadamente, 16 min. 0 das- grava;oes fol felto a partir de dlagramagoes {cf. ilustrarda = a

(-) Pesqulsa parclalmente financlada pela FAPESP.
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‘Fiq.’ljwbﬁue bermitiam as:scguin!es medidas; duragéoide pausas locutor-ouvinte; total de produ-
;ao verbal de "e de C; ~respostas po} minuto (R/M) de M e C; respostas de M a C e vice-versa; '
:rfalas sucesscvas de um mesmo’ locutor (MM ou C-C)., Além dessas, outras medndas foram derivadas'
., @ partir das categorias verbals descrntlvas do _compor tamento de M e de (. Para os objetivos do
f,presenze trabalho, o MU {'mean length of utterance') das verballzagoes de C e os respectivos '
fndices de R/M, serao apresentados (cf. Fig.2) para caracterizagao de seu desenvolvimento ver-
E bal ‘A Fig.3 apresentard caracteristicas do padrao de_ intercambio M_C, através das fases I-lil,

nostrando variagdes no desempenho verbal materno consoantes ao periodo em que € esteja., Tals va

f\rearoes referem-se a: (1)} maior eslnmulagao verbal materna na Fase |, caracterizando frequentes
'w'sequencgas tipo M-M-M interpoladas a sequencia tipo M-C ou C-H;~(2) da Fase | 3 !l nota-se au-
‘mento na p}oporgio de verbalizagGes maternas que significaram respostas (critério & seg) a fala
Tprévia de C. caracterizando sequéncias tipo C-M; (3) ésse aumento & seguido pelo aumento na pro

_ porgao da fala de H respondida (crlterlo 4 seg) por €, caracterizando sequencias tipo M-C. Essas

variagdes, concomitantes a outras relativas aos tipos de estimulos verbals maternos {Prorok

1978 e Prorok, Borges, Silva e Brand3o, 1979, nesta Reuni3o) reforgam o que vem sendo descrito!

na titeratura recente sobre aquisigao da linguagem naturalmente ocorrente, como um processo de

ajustamento continuo no desempenho verbal M-C em direg3o 3 eficacia de comunicagdo verbal.
Responsividade de criangas de dois e trés anos de Jdadea modelos verbais de complexi
dade estrutural variada (a).- .
Elza M. Stella Prorok, Maria A Silva Alves Borges, Maria Jose 0. Silva, Sumelre A, !
8rand3o.
faculdade de Filosofia Ciencias e Letras de Ribelrdo Preto.

i) presente estudo € uma extensdo do trabalho apresentado por Prorok e Siiva (1978) na XXX - Reu-

nido Anual da SBPC. Teve por objetivos: {a) determinar a responsividade motora (apontar) e ver-

_ bal (repetir) de ériangas de dois e trés anos de [déde a modelos verbals de dois nivels de com=
; plexidade . -estrutural;. (b) caracterczar o repertorlo verbal dos sujeitos, em termos dé medidas.’
gvdescritlvas de desenvolvimento, e a estimulagao verbgl materna provida durante intercambio natu
‘-fra! Serviram como sujeitos 26° crnangas do sexo femlnino, sendo 13 de, aproximadamente , dois '
anos (X: 28,3 meses: 25-30) e 13 de, aprox:madamente trés anos (X: 38 meses: 36-42), e suas res
pec:lvas nads. 0 material utiluzado conslstlu de’ 32 cartdes Ilustrativos do. referencial seman-
tico basico dos modelos verbais {MO), estes diversificaram-se em: 16 MOA (descritivos), sendo.’
8 McA {ordem: sujeito-verbo-objeto) e 8 1HOA (mi;:elanca,’ic: §-0-V, V=5-0...); 16 MOB { nomea-
tivos), sendo 8 MOP (5-v-0) ¢ 8 MOP (miscelanca). o procedimento consistiu, basicamente, em: °
prineira ses;ao - aprcsentagao‘dos cartdes, em sequeéncla aleatdria, trés a trés, com leitura pe
lo -xperlmentadbr. do MO referente a Lm deles. Respostas corretas e_erradas de apontar o cartdo
.referldo ocorridas até 3 seg. apés o MO eram'registradas; decorridos 3 seg. sem manifestagao '
‘de § reglstrava se nao-resposta e contunuava-se a serie de apresentagao, até completar-se os
‘32 MO, ou até S emitir 4§ N-R consecu!ivas. Segunda sessaO' apresentagdo dos cartdes, um a um ,
en sequeéncia aleatoria, co- leitura por € do MO corresponden(e. Respos(as verbals,. -peorrentes '
até ) seg. apds o MO eram registradas ''verbatim' por um observador presente; caso contrario, os
critérios foram os mesmos da sessio acima. Terceira sessao. brlnquedo lvre de- $ com sua mae *
com gravagao da intercimbio verbal ocorrente. 0 lntervalo entre sessoes fol aproxlmadamente de
una’ “vemana. As: :respostas verbais ocorrentes na segunda e terceira sessdes foram categorizadas '

o cono dascfnto por Prorok e Silva (1978) e Prorok (l978) Os resultados mostraram o segulnte (1)

';nao houve diferenga, entre as crian; s de dois e tres anos, para a resposta de apontar o modelo

refcrido, independentemente de sua complexndadc',(l) quanto as respostas de "repetir" o MO, as
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' T;:Tftulo Controle dlscrimlnativo do comportamento verbal.

43 cr:angas de trés anos apresentaram ma»or numero de repetigoes ldentlcas ao HO as crlan;as de;-M
: dois anos emitiram malor nimero de redugao e modlflcagoes do MO alem de.malor numero de resposl
tas nao relacionadas ao MO. Deve‘se ressaltar que as de trés anos 'hndlflcaram" notadamente  os . :
“7'H0A e HOP quando apresentados na ordem mlscelanea. (3) quanto 3 caracterlzagdo do repertorlo e
’ dos S5, embora a frequencia (R/H) de respostas tenha sido quase a mesma, houve diferenga slgnl;:
”,flcatlva (p. 001) pard os Yndlces MLY, lntellglbllldade da fala, e repetlvldade da falade M ,:
"sendo.que as crlangas’ de 2 anos mostraram mals repetlgao Idéntica e reduzlda da fala de #, en-
quanto que as de 3, malor repetigao modlflcada da fala de M} (Q) quanto 3 caracterizaqao da- fa-‘
la materna, houve dlferenqa slgnlflcatlva (p. 001) quanto a dtmlnulgao no MOA e HOP, asslm como
) repetigoes de fala de C, para as maes de Ss de 3 anos, concomitante ao aumento na aprcsenta;ao
- de categorias mais complexas. 0s resultados sa30 discutldos segundo propostas de "roceptlvidade

X'brodutlvndade" da’ fala e de como a estimulagdo amblental pode modiflcar J produtlvldade. B

1»'(:) Pesquisa parclalmente flnanclada por FAPESP e CNPq

Autor (res) Joao Claudio Todorov, Ellsabete Cristina Cavalcante de Souza. Ellana Aparecida N

"Torrezam e Slneslo Gomide Jinlor.. - : I
lnstitulgao. Unlversldade de Brasfila - Departamento de Ps!cologla

 Dez alunos universltarlos. ‘sete homens e tres mulhercs. com ldades entre 17 e 29 anos.
responderam por escrlto a questoes apresentadas oralmente, referentes a consumo e dependenc.a ‘
de toxicos em trés diferentes ocaslides. Um grupo de tres perguntas, por sessao, envolvia 12 pa-
‘lavras- chave, distribuidas da- segulnte maneira: se!s prlmelras usadas nas sesspes 1 e 111, e
seis Gltimas, sindnimas contextuals das prlmelras, utillzadas na sessao e Os resultados obti-
dos foram computados segundo dois crlterlos l°) contou-se o nJmero de ‘vezes em que fol usada f f'» -
determinada palavra-chave nas respostas as perguntas correspondentes Por exemplo. a palavra 371':

. chave do grupo A de questoes, "'consumo'’, apareceu nas prlmelras perguntas das sessoes Pe il ,"

i»asslm so foi computado o seu apareclmento nas respostas rafcrentes a essas perguntas, 2°) con-
tou-se o numero de vezes em que fol usade determinada pcl.vra-chavo. nao se levando em conta &

- qual das perguntas a resposta se referla Por exemplo, a palavra- chave do grupo A, "socledade" S
que apareceu nas segundas perguntas das sessoes i etll, foi evenlualmente usada também na ela- :
boragao de outras respostas. A anallse dos rcsultados, para cada um desses crlterlos. mostra .

- controle exercndo pela apresenta;ao oral de estImulos discriminativos sobre o vocabularlo ut!ll

zado mesmo para a produgao escrita, confirmando e ampllando dados ‘sobre o controle discrlmlnatl
vo do comportamento verbal, . - . . . . . . .
Titulo' Sobre o envolvnmento polftico ao nfvel de pis-graduagdo: uma aborgem experlmenlal das '
tmplicagoes da greve dos funcionarios publlcos em abrll de 1979 sobre » atua;ao e forna
¢ao de pés-graduandos.’ . . : g » o . 1,.-_
Auto(res) Celia H.C. Gongalves, Edna H S.P. Kahhale. Elcla Esnarrlaga. Elizabeth C. da Sllva .u?
' Fitima R. P. de Assis, Livia M. Sim3o, Luis C. de Freitas, ngcla R. Savioll, HarIa'_
. L. B. Zanottd, Wilson F. Melo e Maria A. Matos. : . -
Instituigdo: Universidade de S3o Paulo. :
" Este trabalho resultou da anallse feita por um grupo de alunos do curso "Controle ds
;Est|mulos". ministrado no programa de pos-gradua;ao do Departamento de Psicologla Experlmental'
da USP. Esta andlise se.refere aos efeitos do movimento grevista dos Funclonarios Publicos . do
gstado de S3o Paulo. em abril de 1979, sobrs as atividades prevlstas no curso em questao. 5' o

A necessidade de tomar frenla 3 sltuagao gerada pelo movimento grevlsto ® suas consn-'fv’
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'idvggxks:implicaQSés no_ andamento do trabalho no curso, levou os alunos a uma decisdo de-se reu- -7

nnrem para dnscullr o ‘movimento. Nesse contexto surgiu a proposta de manulengao do horario sema

al de aulas para reunido dos alunos, Tais reunides serviriam como ocasido de discussio e troca

ue unformafoes disponiveis sobre o movnmento. Esperava se que, a partir dessas dlscussoes. fos-

Cse poss-vel um posicionamento do grupo em relag3o ao movimento grevista e suas lmplncagoes no
andaﬂen!o das aulas.

Cano resultado decidiu-se a interrupgao definitiva das atividades do curso, especifi-

citente a de reallizagdo Je experimento, ja iniciados. A necessidade de discitir amplamente as °* .

“ieplicagdes dessa tomada de decisio, levou o grupo 3 necessidade de se envolver, primeiro no nl

vel de lnfornagoes sobre o movimento, e depois no nivel de algumas atividades no mov imento gre

‘vistal Num outro momento, € ainda como resultado dessas discussoes, decidiu- se nao aceitar pro-

) poslas de reposigdo das aulas e atividades n3o desenvolvidas durante a greve. Essa decisdo foi

‘- torada tendoem vista que a reposigao. integral seria impossivel e portanto, apenas paliativa. '

" Hesse sentido, os-alunos preferiram marcar @ importancia desse movimento na sua formag3o, como

ura perda irreversivel, e assim caracterizar o papel do professor no sistema de produgdo de co-

nb#c.menlo.'

- Como propustas dlternativa de trabalho, o grupo se dispGs a fazer uma andlise de sua'
nrua;ao durente o movimento, bem como das implica¢Ses dessa ocorréncia na sua formagao.

Com base nvssa proposta elaborou-se o presente trabalho. Este trabalho deveria obede-

ter 3% caracteristicas cientifico-profissionais da atuagao do psicologo, Isto é, utilizaria os
instrurentos de andlise tipicos da Andlise Experimental do Comportamento. O trabalho deveria '
torrecer vlementos, n3o s6 para uma revisdo do curso, como ainda, detectar comportamentos neces
sirios w/ou favorecedores de mudangas sociais e de formagdo de docentes-pesquisadores. A anali-
se seria feita utilizando-se o modelo da contingéncia de 3 termos, de modo a sc¢ ldentificar as
r;ﬂd igGes facilitadoras de tais comportamentos. _

g Um primeiro trabalho foi feito ainda durante o curso, e como atividade deste. O traba

Iho que comunicamos € uma ampllaqao da primeira analise, tendo nimero menor de alunos dela par-

1'c|pandu, decisdo esta que dependuu da d;sponnbilndade waterial de cada aluno, depois de encer
rsd0 0 Curso.
Yizalp: Sobre o envolvimento politico ao nivel dé pds-graduagao: uma abordagem experimental das
implicagoes da greve dos func-onarcos publicos em abril de 1979 sobre a atuagdo e forma
gav de pés-graduandos.ili B
quu(res): Celia M.C. Gon;alves. Edna M.S.P, Kahhales, Elcia Esnarriaga, Elizabeth C. da Silva,,
Fa:cma R.P. de Assis, Livia M. Simdo, Luis C. de Freitas Marcla R. Savioli, Maria L.
8. Zanotto, Wilson F. Melo e Haria A. Matos. N
Irstituigao: Universidade de Sao Paulo. . KB

Q presente trabalho tem cowo objetivos:

“warcar, enquanto alunos e de forma. pablica, uma sntuagao-momento histérlico, que afetou sua for-
magdo académica, de modo a gerar, pelo menos algumas reflexdes sobre seus determinantes e conse
quenc ias. . . L - : . . -
,denunciar @ falta de "‘espago’ para quc a unlversldade possa discutir e/ou exercer um papel re’
teyanle nas mudangas sociais. ) :
.do;umeqtar ganhos e prejuizos do ponto de vista da formag3o dos alunos, decorrent¢§ da . situa~
wao criada a partir desse momento historico.

- Ba andlise das resposlas emitidas durante o CUfSO (an:es da greve) e durante a  pro-

p(ia greve resultou um terceiro conjunto de respostas, parte do proprlo comportamento de anall
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sar, As donsequénclas produzidas pela emissdo déssas trés categcrias de- ‘respostas-sio évaliadas, -
lvudu womo CFTtéEToss o pnpvl da unlvursldadr no contexto soclal; o papel dos nluno% no .., pro-
- cesso dessa reflexao. o papel de um curso de pos-graduagao dentra desse mesmo conteuto. :
- Os dados levantados foram analvsados a partir desses crnterlos e no processo de .. as-
sim faze-lo, ] proproo lnstrunwnto de analise foi avaliado. No final do trabalho, verificou-se'
um ganho extra: o grupo de alunos havia se organlzado de forma eflciente e coesa. Decudiu-se en
. tao analisar © processo de organlzagao e manutengao ‘do grupo.

0 trabalho todo envolve - descrn;ao das condigoes favcrecedoras da lnslalaqao de comb

portamentos academlcos e ndo academlcos, bem como dos préprios ccmpor(amentos- ‘descrigao - .das.

“¢condigoes favorécedoras da’ organizagao e manutengdo do grupo e téntativa de descrlgao de "com- f'%
portamentos de grupo"; caraclerlstlcas da melodologia de trabalho empregada~ avalla;ao das ' con

digoes e comportamentos emutldos pelo grupo na reallza;ao do trabalho e auto-reflexao resultan~ =

te. Embora “tal levanlamento este;a longe de ser exausllvo. tem sua umportancna na medida em que 

pode’ oferecer subsldios para orientar a formaqao e manutengao de novos grupos de lrabalhos.

nOVOS Cursos de pos graduaqao e de novas formas de atuagao na Unlversldade.

“0s résultados lrouxetam Subsfdlos para caracterlzar certos aspectos do enslno 3 n.que ;:
estamos sendo submetidos. A anallse felta permitou a expllcagao de nossa lnsatlsfagao com um mo-'
"delo de enslno universitario “que nao preve espaqo para a forma;ao de proflsslonals capazes de .
,atuar e avallar a realidade polf:uca. soclal e economlca em que vivem; com um melo de ensino'
‘unnversotarto em que o espago para reflexdo critica e agao polltlca tenha que ser obtido em um
a sltuaqao de excegao. como fol a do movimento grevlsta “com um modelo universltarlo que conlem

impednmentos para sua proprla reformula;ao atraves da partlclpa;ao da comunldade unlversutaria.:._

" Titulo: O PLANEJAMENTO DE ATWIDADES DE ENSINO PELDS PROPRIOS ALUNOS
. Auto(res)' ELIZABETH TUNES e MARI.ENE G. LUIZ BOCCHI
tnstituigao: LABORATORIO DE PSICOLOGIA DA APREND | ZAGEM - UFSCar.

Pretende-se relatar uma experiéncla de ensino na dlscnpllna Pslcologla da Aprendlla-

gem, na qual os alunos, com “orientagao dos professores, plnnejaram suas proprias atividades. A
referida disciplina fol oferecida para o curso de Enfermagem da Universidade Federal de S3o Car B
los, no primeiro semestre deste ano e a idéla de que os alunos flzessem o planejamento de suas
atIV|dades surgiu, para os.professores, no contexto descrito a segulr. Sendo novo o curso de En
' fermagem na universidade, era a primelra vez que a disciplina Psicologia da Aprendizagem la ser”
ministrada e os alunos inscritos nao eram suficientemente conhecidos em termos de repertérib b
expectatlvas etc. Uma vez que n3o existia um programa pronto que ja tnvesse sado alguma vez ' a~
plicado, nao havia dados disponivels que pudessem ser anallisados; e Ievados em conta para a ela e
boragio de uma proposta de ensino. Impossibllitados de responderem s perguntas - €Ensinar of -
que? Como? Para que? - consideradas fundamentals, pelos professores, para iniciarem as ativida- -
. des da dlsciplina, devido 3 quase Inexisténcia de dados e, nao sendo possivel obté-los de N ime
diato, antes do comego das aulas, os professores resolveram propor aos alunbs_a Idéia‘de.. que
véles mesmos planéjassem suas atividgdes. com orléntagSo. Nesse contexto, os dados_necessérlos '
para a elaboragao de uma proposta de ensino seriam, ent3o, levantados. Tendo o consentimento’ . i
dos alunos, foi Iniclado o trabalho. A primeira decis3o estava dessa forma, tomada: vamos pla-.
nejar as atividades da disciplina Psicologia da Aprendizagem. Partindo deste'poﬁio bs'professO‘
" res adotaram o procedimento de propor. as perguntas que permitissem que os alunos svangassem ca'I
da vez mais na dnregao do plane;amento que se queria. As atividades eram se\ecionadas pelos: alu
nos e organizadas pelos professores. tendo em vista a natureza das lnformagoes sollcitadas por’
cada pergunta. As perguntasporsuavezeram propostas em fungao da analise das lnformagoes obti- . .

das em atividades anteriores.
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Os ¢Iunos filcfdm uia: proposta lnvtlal de. ob|c(|vos de ensnno para Ps:cologca o da

: .Aprunan:agcm, f;formulundo- e fundouenlundo- , 40 flnul du semestre, com base nas lnformagacs
JJ]Uc(ndJ; nus otividases que desenvolveram. Para que chegassem a isso os alunos aprenderam a
analisar problcmas de desempenho. ' ’

’ Titulo: Teeino de Pre- -Escolares na O(d;nagao e Explicagdo Verbal de Sequencias Temporais: ava-

liagdo inicial da iInstrugao. .
Autofres): Luna, Sergio Vasconcelos de; Betini, Maria Estela Sigrist
lpstﬁtui;So; Cefduc: Centro de Educagdo, Oricentagdo, Treinamento e Pesqulsa (Campinas)

Como fase previa de um projeto para avaliagao de um procedimento para ensinar ordenagao de se-
»quentlds temporais a pre escolares,; decidiu-se avaliar a possibilidade de que os resultados do
pre-teste refletissem apenas o efeito da falta de compreensio do que era esperado na tarefa (ex
p\lCl!ﬂdO nas instrugdes). Para nsso, os 14 sujeitos (dentre 26) que n3o haviam atingido’o cri-
tevlo minimo de acerto (85%) no pre teste foram submetidos a um procedimento semelhante ao do ~
pre-teste mas com 3 diferenca de que se 05 sujeitos acertass«mpelo menos uma sequénclia, o expe-
vimentador os reforgava verbalmente e repassava a sequéncia explicitando as razoes pelas quais'
'aluela era a ordenag3o correta, & se os sujei:os errassem todas as sequénclas o experimentador’
apresentavacas na ordem correta e explicntava as razoes da ordenagao. Em seguida, foram submet|
dos & um novo teste. Dos k4 sujeitos, 9 atingiram o critério minimo meste segundo teste (trés '
dns quais haviam obtido um score 0 no primeiro teste). Dos outros' §, trés permaneceram com  O0s

Testos scores e 2 {que haviam obtido score 0) sub.ram consuderavelmente (respectivamente para '
L2t e 714}, Tais resultados confirmam as suspeltas sobre os efeltos da instrugao. S3o0 discuti-
d>s. ainda, outros resultados.

:{féulo: friangas Excepcionais: Realidade e Estigma
Ayio(res): Miryam de Moraes

lpsliluigSo: APAE ‘de Astorga - Parani

Este trabalho realizado na APE de Asfdrga - Pr., & o resultado de uma experiéncia de

§ anos junto & Instituigdo. £ um relato sobre a dlnSmica da Instituigao, suas rela¢bes com as '
Inszr(uo;u»s formais de ensino publico daquela c:dade e a perspectiva da comunadade Qquanto  ao
papel da Instituigdo. Este trabalho visa evidenciar que parte da popula;ao que atendemos = apro
‘Witadamente 503 - e que nos € encaminhada pela escola formal de ensino nao & .excepclonal. Para’
isso analisamos o proce?so de encaminhamento, a perman%ncia em nossa lnstituigSo e as formas de
“'recuperagdo™ que estabelecemos para atender a crianga. Nao propomos solugoes definitivas para
s problema, mas apenas um caminho ou uma alternativa entre as mJitas formas de desmistiflcar a
questdo de “'normalidade’anormalidade’. Para lsso flzemos: I) alteragoes na dlnamlca de funcnona
mento da APE onde classes fixas e grupos fixos foram abolidos no sentido de aumentar as oportu
nidades para as crisngas; 2) reestruturagao currlcular' 3) treinamento eSpecfflco para professo
res; U) elabbragdo de formas de testar as criangas em seus repertdrios de entrada e saida; 5)
-acrm@anhamenlo das criangas quando recuperadas durante b -anos. Colucamos esse trabalho como uma
.a!ternatnva baseados na evidencia que aproxomadamenle 80% das criangas "rejeitadas" pelo siste-
ma de ensnno trad|cnonal podem ser ''recuperadas’’. 1sso tem como resultado: 1) demonstrar que os
criterios usados para “rejeltar' a crianga nao sao valodos, 2). evldenclar o problema soclo-cul-
~.tural e suas influcnclas nas cscolas formais; 3) concorrer com o estigma de deficiente ‘mental B

- . .
L) .transformar as atitudus dos professores das escolas formais. . .
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) lnslllu|gao. DEPARTAMENTO DE EDUCA§A0 DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRAHDE DO NORTE

- R.N. Servnram como su;e|tos 3%2 crian;as, selecionadas aleatorlamen!e de um grupo de 622 aluno

Tuulo' 0 REPERTOR!O VERBAL os cmmnrs cuuunms E o PAPEL DA ESCOLA oz )° GRAU
Auto(res) SARITA M.A. uosts '

v

: Este estudo teve, .como ob]etvvo. detectar os problemas de aprendlzagem relacionados ?

ao comporlamento verbal de crlan;as carentes cullurais de escola publlca da cidade .do Natal T

matrlculados em la. e 2a. séries de 12 grau.’ ‘0s sujellos dlstrlbuiram-se em 217 de la. série -e
115 de 2a. serue. sendo na la. serue, |36 do sexo uuscullno e 81 do sexo femcnnno. Na 2a. serle~
Sk eram do sexo mascullno e 71 ‘do sexo. (eminlno. Numa prnmenra etapa. fez-se o levantamento do

repertorio verba) dos sujeitos, atraves-de 33 pranchas, baseadas no Peabody Pvcture Vocabulary

’ Test.'eiadaptadas a populagao a ser pesqulsada. Avaliou-se o desempenho do sujelto atraves de ~“

rotulagdes. Numa segunda etapa, oS sujeltos foram submetndos a uma sessao de descrlgao de fngu-'

ra. colorida, com cena famnllar. em emlssoes Invres e sem qualsquer reforgos. Os quei‘os apre

sentaram um desempenho fraco em rotulagoes, sendo que P grande maioria nao chegou a obxer 50%

de acertos. Observou-se umd grande dificuldade em verbalizar a flgura, alnda que a f reconheces

“sem visualmente. Nao houve diferen;as slgnificantes entre os’ desempenhos dos alunos de la.’ e de

2a. série. Nao se constatou dlferenqas entre os sexos. Quanto 3 andllise do dlscurso, observou -

se que Os perncdos sio Inexistentes. desde que o numero de oragdes complelas registradas fol re

: duzldlSsnmo As oragoes constituiram-se {88,93) de palavras unlcas ou com apenas o slntagma no-.
’mvna|. A categorua gramatical mals reglstrada foi subs(antlvo, nao acontecendo o mesmo com ‘o

ﬂ’v;rbo.'como era de se esperar. 0 nimero de adjetivos e adverblos fol pratlcamente nulo, °o due'

atestou a baixa discrlminaqao dos sujeitos. Os relatores foram |nexistentes Concluiu-se. 'Ini_
caalmente. que o (relno fornec'do pela escola nao esta |nfluencnando o repertorlc verbal dos su
jeltos, desde que os alunos de Za. serie nao d:ferem. et seus desempenhos. dos da- la. As tstru-bf
turas lnnguustlcas emltidas carac‘erlzam-sc por uma deflclencla na artlcula;ao dlscurslva pols
a proprla concatenagao e sugerida pela ordem e pelo plano das flguras. sem quaisquer relaqoes"f

verbais entre elas, Desse modo, constata-se uma distincia slgnlficatuva entre a norma - !lngunsli

ca dos sujeltos e 0s mudelos fornecldos pela escola, o que lmpossibilltaria uma estlmula;ao a~

dequada a }inguagem. Evidencia-se também esse fator pela inferloridade numérica de alunos de 23.
serie em relagao a la.. devido H evasao e a repelencla. Observa se, nas descrnqoes. [ aparQCI~
mento do artigo, que nao & comum nos reglstros dos sujentos pesqulsadOs, o que poderia ser con-
slderado como uma modelagem do materlal didatico apresentado. orfundo do su) do pais. A escola’

de 12 grau nao estarla. portanto. capacitada a receber uma clientela cnrente cultural. desde - ' ...

. que nao estaria atingindo as necessldades do reperlorlo bisico do educando e ainda estaria vln-

pondo padroes linguisticos dnslantcs. desrespeltando-o em seu contexto culxura.}

»Tltulo‘ ESTUDO NORMATIVO DO TESTE DE RAVEN EM CRIAN;AS DE 5 e ll ANOS

Auto(res)' Xavler. M.A. e Jacquemln, A.A, - COIaboraqao de Bonagamba H.G. e Farla, F.H.'f‘CNPq.

Instituigao: F.F.C. L. de Rnbelrao Preto - USP

Como resultado da apllcagao da anallse falorlal na construqao dos testes para avalla-

gao da :nteligencla, destaca-se a apresentagao feita em 1938 por J. c. Raven. psicologo lngles,:

"das Matrizes Progressivas de Raven- -€s:ala Geral, com o ob]etlvo de avallar ‘o "fator g proposto

na teoria blfalorial de Spearnan como o elemento comum e constante em todas as habilidades l}n-'

-telectuals. O0s altos fndices de valldade e fldedugnndade do novo materlal comprovam-se amp!amen
tee levam o autor a adapta-lo para criangas e débeis, surglndo em lsks a tscala Especlal' ‘des~
Jde ent3o padronizagdes e dados de aferlgao espec‘ficos passam a ser claborados para a utlllza-




cpa,.adequAda do'malefnal &m daferentes paises. ’ - o s NN

G5s-m 5,._ym Qrasul faltam trabalhos normativos mais amplus, que se aprofundem no tratamenlo -

dus ;:sultados e que incluam toda a faixa etdria prevista para a apllca;ao do teste. Nesta pers

pec(ava se enquadra o presente trabatho, objetivando nesta prtmeura fase, o estabelecimento de

normas parciais regionais para a fscala Especial das Matrizes Progressivas de Raven. A partir '

o devantanento global da populagao®escolar de Ribelr3o Preto na falxa etaria de 5 a 1l anos e
com base em critérios de rcpresentatividads, foram selecionados 2680 escolares igualmente distrl

'bufdéi pelas idadeé'consideradas. aos quais se aplicou o material origlinal da Escala Especial ,

segundo a’técnica habitual proposta pelo autor.

B Hos resultados normativos, comparados aos dados :ngleses de Raven e 3s normas brasi-
s

leuras provnsornamen( propostas por Anne)nni e colaboradores (1966), constatam-se diferengas '
que z;rucem consideragous quanto ao risco de se avaliar dados Individuals a partir de padroes '

”.rrp::scu(ulvvo; de vutras populagdes. Paralelamente, a analise dos Indices de dlflculdade dos

lens undoca a oportunidade de algumas modificagoes na sequencia origina! das ma(rlzes nas - sé-

roeg A e B para a nossa populagao, enquanto se observa que 3 dlstrlbul;ao dos pontos nas dife-

renles séries compondo a Tabela dos Pontos Normals tende a se aproximar dos resultados origina-

5. 530 analisados também os aspectos de validade preditiva do teste e aqueles referentes a
gualificagio dos erros mats frequentemente cometidos pelos sujaltos. As Informagdes gerals obtl
das estimulam a continuagao do trabalho para amostras mais amplas e mals representativas de po-

_pulagao brasileira. )
To!ulo. Estudo Normativo do Teste Cubos de Khos em Criangas ¢ 5 a 11 anos,
nu(o(res) Jacquemin, A A. e Xavier, M.A. - Colaboragao de Casale, E.M. e Marino, M. L - CNPq.
Onstutu'gao. F.F.C.L. de Ribeirao Preto - USP.

e Consnderedo “clissico na medida da Inteligéncla'. e fortemente saturado nos fatores
"“9" W e Tesle dos Cubos de Kohs elaborado pelo psicalogo americano $.C. Kohs tem levado -

-desde sua publica;ao ao desenvolvimento de inimeras pesquisas para anallse das fungGes mentals’

.implicadas na execugio do teste ou para o estabelecimento de padroes normativos para a melhor '.

adequagdo e populagdes especificas.
Em nosso meio, $30 pPoucas as referénci;s experimentals sobre o material, especialmen-
te 1o que se.refere a estudas para padroniza;So do teste a populagSo braslleléa, seus resulta-
duos sendo até agora avaliados em relagdo as normas originals americanas, fato que dificulta so-
‘bremaneira as conclusoes clinicas. Dentro desta realidade, a presente pesquisa objetiva, nesta
primeira fase, o estabelecimento entce nds de normas parclals reglonais dos Cubos de Kohs.
Obedecendo a critérios de representatividade, a partir do levantamento global da popu
12530 escolar de Ribeir3o Preto na faixa etaria de 5 a 11 anos, foram selecionados 280 escola
Cres igualmente.diszribufdos pelas idades consideradas ea esta amostra aplicou-se o Teste dos
Cubos de Kohs na sua forma original e segundo as instrugdes propostas pelo autor; Alteragdes fo
«ram feitas com relagido ao tempo padrac para a execugao dos diferentes ftens, dupllaando-se [}
nmsno quando necessario, para verificagac de sua Influéncia no desempenho dos sujentos. Uma no-
va fotha de’ registro para anotagio das execugles indlviduals possiblilitou anilises sobre tipos'
Loe !requencla dos erros cometidos.
e 0s resultados confirmam a necessidade de normas aproprladas para que os Cubos de Kohs
possam "eficientemente ser u(illxados entre nos na area do dlagnostlco clinico, pois de modo ge-

‘atal, os escolares de Ribeirdo Preto tem resultados diferentes das criangas americanas, conside-

rando-se ainda que 2 analise dos |nd|ces de dificuldade dos Ttens trouxe subsidios relevantes °
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pdra nclhor udcquagao do tesle as caracturfslicas da anoalra esludada. Propoe*se aunda a utlll-

dos mais aprofundados para a exploragao das'ricas lnformayoes colhidas com relagao a varlavel v

. Tntulo- ‘%nallse Qualltativa da lntellgencla de Hotorlstas de Coletlvos Baseada na Teoria de 3.

l Aulo(res) Antonio dos San!os Andrade

~;llnstltulqao. Un-versndade Federal de’ Uberlandia.:

“levaram a estrutura;ao do INV ~ em seisconglomerados baslcos. que perm-tem d-ferenclar os es‘

‘pos a. anallsar a |ntellgencua de molorlstas de colellvos lntermunlclpals ¢ Interestaduals

_primenro grau lncomplelo. R A S B f; . ; I

‘e (ermnnando no estagno das opera;oes formats (conglomerado VI)

’Arla tem criado um problema de falta de vagas nas escolas 'de primeiro grau. especlalmente nas f

zagao de critérios externos conf-aveus para a verlfucagao da- vaiidade predltiva do teste e eslu

tempo, podendo-se poss.velmen:e. neste aspeclo, fazer ampliar o valor dlagnostico do leste

Piaget Através do Teste ). N L .

A partir da- analnse de conleudo do teste l N. V forma C e da pesqulsa da anallse de :

: f estrutura destelcs(»usando o me(odo de andlise de conglomerados reallzadas por Eva Nlck; e queﬂ

taglos de desenvolvnmento da |nteligencla de acordo con 3 Teorla de J. Plagel. [} autor se' pro

tes na reglao do trlangulo mlnelro. com ldade medla de 35 anos e escolarldade equlvalentc L

Os resultados Sndicam que em sua malor!a os motorislas encontram°se ainda no estaglo"'
das opera;oes concretas. Todavia a distribuigao das porcentagens de acer!os nao :onflrmaram in-

tenramente o modelo proposto por Eva Nick. Pois os motoristas apresentaram porcentagem de acer- -

;Los mui to proxumos ou superlor a 75% (critério de 8inet) nos conglomerados I, Ve ", em ordem

'descrescente porcentagem medla (em torno de 502) no conglomerado V e porcentagens rebauxadas‘

no conglomerados Vi (26%) e 111 (19%). Enquanto o modelo propoe uma sequencna para os conglane"

- rados de | e Vi, partindo do estagio Pre-operactonal {conglomeradas 1), passando pelos prnncipa“
is agrupamentos e operaqoes do eslaglo das operagGes concretas (conglomerados ll iy, tve V),'

|
.0 teste foi apllcado 3 98 motorlstas. funcuonarios ‘do Nacconal Expresso Ltda, resden

trar hipoteses que poderiam explicar a nao correspondéncia entre o modelo e os resultados, .quev

sugerem revisoes na sequencaagao dos conglumerados proposla por Eva Nick.

Titulo: A RELAQAO ENTRE O COEFICIENTE DE DESENVOLVIHENTO INTELECTUAL E O DESENVOLVIHENTO P[RCEP g
TO MOTOR EM CRIANCAS DA CIDADE DE CASTAHHAL "PARA.
Auto{res): Angel A. Marquez Campoverde (coordenador) Sandra Martins Clemente, Crlstina Bastos
Alves, Ana Ma. Fejtosa de Alencar (alunas part:clpantes)

Instituigdo: Oepartamento de Pslcologla. Unlvers|dade Federal do- Para .

A c:dade de Castanhal no estado do Para, é sede do Hunlclpuo do mesmo nome. E a ter-

Lceira cidade do Estado e passagem obrigatéria para os _migrantes nordestinos e do sul do Para o

A partlr da analise das alternatlvas dos ltens mals lmportantes, 0 autor tenta’ encon-ﬁ
|
|

que se dirigem para Bulom, Tucurul, e outros polos de atividade geradora de -mprcgos. Alguman '
familias permanecem por mais tempo na sede do MHunicipio por falta de melos para continuar. - a
viagem, ficando na necessldade de provldenclar escola para as crlangas. Esta influéncla m:grato

tres prlnelras séries, que s3o atendldas pelas escolas da Prefeltura. Como consequéncla da fal-
ta de vagas, as escolas optaram por negar matricula depois da tercelra repetencia conseCUtnva.

A atitude das escolas criou preocupagao nas autorldadeg escolares e nas faml{l;s!‘que aparente--
mente nao estavam preocupadas com orsucesgo'das criangas e sim com a simples permanincla delas'
na ‘escola. Através do Programa de Extensio Universitaria Rural, um grupo de trabalho do Curso ' -
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 deHﬁ5icolog'
ra e, levanramenzo furam testadas Andnvndualmente por uma equipe dc Curso de Psicologla. A ins-
f_ trusentagdo utilizada: Teste de inteligéncia Kahn, Revisao Paraense' ‘Teste de Integragao Viso =
i Fercepto Motora de Beery; Lista de Comportamentos Problematicos (Adapta;ao da Escala de Doll) ;
frtrevista com a Professora.
; HESULTADOS 0Os indices de desenvolvimento intelectual das criangas identificadas como portadoras
‘de’ rvo“lema de aprend:zagem n30 estao abaixo da "normalidade, Porem, os nndjces de Desenvolvi=
mento perceplo-mutor estao defasados da idade cronoldgica apresentada pelas crlan;és. 0 estudo’
prepde o uso do Teste de Integragdo Percepto-motora como uma alternativa simples e'de facil *
'aplicagio para identificar alunos portadores de problemas de aprendizagem,
_ Titula: Educugao de criangas - Consistincia dos pais, procura de orlentagio e problemas compor-
: s toawentais envolvidos.
Autolres): Graminna, 5.5.V; Alves, Z.M.M.B.; Lucato, S.R.R.
trstituigdo: F.F.L.C. de Ribeirdo Preto - Departamento de Psicologla e Educag3o.

. 0 objetivo deste trabalho, de descrever e discutir a consisténcla dos pals ac educa-
rem o filho e da evidenciar a procura de orientagdo por ¢les para poderem tldar com a crianga ,
tem como caracterizar os problemas comportamentals encontrados, se prende a um objetlvo mals am
p!o de um projeto de pesquisa sobre Praticas de Educagio de crlangas, que se propde a descrever
€3sas praticas, levantar varidveis relevantes ligadas aos diferentes tipo de educagdo, detectar
as provaveis relagOes entre a forma como o filho & criado e educado e os padrdes de comporiamqg
to social e emociona! que desenvolve. .

Foram sujeitos dessa pesquisa 30 maes, de diversos niveis soclo-economico-culturais,’
con idade variando de 26 a 48 anos, que foram entrevistadas, segundo o Roteiro Orliginal de N
Alves e Graminha (1978). A selegdo dessa amostra obedeceu apenas ao critério de Idade da crian-
ga {de'3 a 8 anos). As entrevistas foram realizadas. no Laboratdrio de Ohservagdo do Departamen-
to de Psicologia e Educagdo, tendo uma duragio média de § horas com cada mie, distribuidos em '
2 4 ) sessces.

Resultados. 1} Procedimentos de Anallsd dos Dados. Primelramente as entrevistas foram

transcritas e em seguida cadd questio fol tabulada para cada uma das 30 maes. 0 segundo passo
constou da classtfncaqao das questdes por topicos, selecionando-se alguns para anallise quantita
tiva: a)orientygdo; b) consiatincia: ¢) tipo de problemas tunportamgptals. Para orientagio co-~
brindn as varias areas abordadas no pesquisa, fol feita nova divisao: orientagao para o desen-
vialvimento e orlentagdo para resolver problemas. Nesse tdpico foram analisadas 15 questdes. Pa-
ra consisténcia, cabrindo as virias aress abordadas na pesquisa, fol feita a divis3o em consis-
tincia na agdo, consist@ncia entre o casal consisténcia com o que pensa. Nesse tdpico foram ana
 |is)das 7S questoes. Para caracxerizagﬁo dos tipos de problemas comportamentais encontrados se-

. gundo as varias areas foram analisadas 13 uestoes._
¢

0s resultados dessas analises levam a uma descrlgao das fontes de Informagdo mals pro

5curadas pclos pais, no momento atual, bem como da lnseguranga manlfesta por eles quando se de-
frontam com a tarefa de educar um filho, evidenciando, na maioria das vézes, uma grande incon-

Tgisténcia. Quanto ao problemd a frequéncia de aparecimento € major nas areas de alimentagao, so

no e disciplina.

" Titdlot Avaliagdo de praticas de educagdo de criangas de trds a olto anos, através de rotelro '

de entrevista.
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' da UfPa decnduu fazer um levanlamento do problema As crtangas selecnonadas pa- -




Auto(res) Graminha,s.s, v.; Alves, 2., a., chapadeno, E. A., Frem, M.H. G
Vlnstllu!;ac. Faculdade de Fllosofla Clenclas e Lelras de Rlbelrao Preto " USP - Departamenlo‘

dados que possnbilitasse uma descrlqao acurada dos processos e manelras usadas pelos pals na

't'A prlmeira constou da elaboraqeo ‘de forma emplrlca, de um rotelro de entrevlsta padronlzad
. “mux!o. tnclunndo questoes de multnpla escolha. questoes abertas e questoes em forma de escalas
- Esse nnstrumenlo pronto, compreendia I95 questoes referentes 3 k aspectos' 19 uma des;rlgao

" gao processadas pelos ‘pais; 49~ uma descrlqao pelos pals do comportamento de crlanga ém varlas f
'areas ea presenga de dlsturbnos no comportamento de seu fllhoAsegundaetapatevecomb objetlvo

- testar a adequagao do’ lnslrumen(o. Foram sujentos 30 maes de dlferentes nlvels SOCIO'ECONQMICO

"ta de 200 questoes. sendo Introduzidas 50 questdes novas, suprlmldas 15, alteradas na reda;ao '
'123, abrangendo o rateiro reformulado as areas de: alimentagao, sono, choro, atuvldades e brln

S R. R

- de Pslcologla e Educa;ao.

Essa pcsquisa teve conn objellvo desenvolver e testar um lnstrumento para coleta de

nossa cultura natarefa de scclallzaqao de sua prole: Este projeto desenvolveu-se em duas etapas.

exaustiva das pra(lcas de’ educa;ao utlllzados pelos pals‘ 29 um Ievanlamento de atltudes e expec.:

:atlvas, concep;oes teoricas dos pals, 3° um mapeamento das fontes de Informaqao e dc . orlenta B

~culturais, com ldade varlando de ‘26 a 48 anos, "tendo um fllho com no maxlmo 7 anos. Essas maes®

o foram entrevzstadas no Laboratorio de Observagao do Departamento de Ps!colog!a e Educa;ao da Fa

culdade de Filosofla, Clenclas e Letras de Ribelrao’ Preto-USP, ‘sendo as entrevlstas gravadas pa -
ra poslerlor transcrigao; em inédia a entrévista com cada mae durou 5. horas, dlvldldas em duas a

tres sessoes. ‘A andllise de dados constou de:- a) transcrlgao das fitas. segundo ° rotelro de en

}trevusta b) tabulaqao de todas as’ respostas dadas pelas 30 maes; c) analnse da adequagao de ca'A‘

da questao, e da sequencna de perguntas e 6lens.

0s resultados da analise levou 3 uma reformulagao do rotelro origlnal que flcou comyos

quedo contato social, contato flslco e relac!onamento, dlsclpllna culdados pessoais e habutos i
de higiene, avalia;ao do s's(ema de educagao utlllzado.' 

Tltulo' Praticas de Educagao de crlangas em funqao do grau de lns ru;iq da mae - Diﬁélpilns e f.'

Avallagao do Sistema de Educaqao. } T ' B Ty
Autolres): Aives. Z.H.H.8.; Graminha. $.5.V.; F}cm. M.H.G. ) o
lnstltui;ao. F.F.C.L. de Ribeirio Pre(o-USP - Dgpar(anmnlo de Psicologla e Educagao.'

0Os ob]etlvos desse trabalho fornm. l) descrcver a pratlc- de tducaqao vsada polos pals
quanto a duscipllna da crlan;a, bem como mostrar a maneira como e vlsto o sistema de educagao ' ;
que é dado ao filho; 2) discutir esses dados em fun;ao do grau e do’ tlpo de Ins(rugao da m3e. -~
Esses obje(lvos se prendem aos de um projeto amplo sobre Pratlca de Educaqao de criangas.

Foram sujeitos dessa pesqulsa 29 maes de dlversos graus de instrugac e da formagao

sacademica variada, de ldade entre 26 a 48 anos, com um fnlho de'no maximo 8 anos, que foram en-»

trevnstadas segundo o roteiro orlglnal de Alves e Graminha (1978}, no Laboratérlo de Observa;ao
do Departamento de Psicologia e Educagao. em duas ou tres sessoes de duas horas, em medla cada. »
Resultados: 1) Procedlmento de Anallse dos dados. As entrevlstas foram trnnscrlt-s f-'
por questdo e em seguida preparadas tabelas adequadas a cada uma das l95 questoes do fotelro -
original . o : : . o Do : )
Em segunda procedeu-se a uma classlflca;ao das questoes segundo o tipo de problema :% .

abordado nela. Foram selecionadas 5 questoes referentes aos dados. sobre dlsclpllna e 12 - ques’. .

toes ltgadas H avaluaqao do sistema de Educa;ao utllllado pela mae.’
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0 pusso segu:nte consistiu numa separa;au dos formularios das maes ‘em fung3o do seu *

grau de, nstrugao (20 unuversutar-as - 7 de grau nédjo - 2 praticamente sem .qualiquer instru;ao)

a tabulaqao das respostas segundo 0o grupo da mie sendo calculadas porcentagens e feltos grafi-

EbS. .

Os'resultados dessas analises levam 3 descrigao proposta ‘nos objetivos de como se

Dpresents o probl~m¢ du discipling parg os pals na nossa cultura, bum como 3 deserigao das pos-

snveus ligagoes de certas praticas de educag3o em funqao do grau e do tipo de Instru;ao da m3e.

Yt.ulo Es(udo cgnpdrglgvode duas populagoes de criangas de pre*escola quanto a problemas com-
portamenta:s e/ou aprendczagem.
Auzo(res) Gram:nha, $.5.V.; Machado, V.L.S.; Alves, Z.H.M.8,; Barreiro, L.M.

lestituigdo: F.F.C.L. de Ribeirdo Preto - Departamento de Psicologia e Educagdo.

) Eatre lrabulhu faz parte de um projeto que visa caracterizar problemas compar tanen=- '
) tv|< e/ou aprenduzagcm apresentados por criangas de pre-escola.
. _ Heste estudo sao analisadas avallagoes feitas por professoras de pre- escola atraves °*
12 observagdes a respeito dos seus alunos quanto a apresentarem problemas comportamentais e/ou'
e anvéndizggem € quanto 3 necessitarem de atendimento cifnico. 0 objetivo principal se prende*
a temparar os dados de duas populagbes de sujeitos (dados coletados em 1977 e 1978), descreven
40 aspectos das mesmas siégundo as variaveis encaminhamento e sexo.
A metadologia enmpregada constouw da apllcagdo de uma ficha de avaliag3o, composta de '
87 itens distribuidos ewm 1] areas de poss?vcis problémas comportamentals e/ou de aprendizabem -
'prcenchida pelas professoras. Além disso houve a indicagao adicional das criangas que neccssi;g
w3 de atendimento psicologico. Serviram como sujei(os no ano de 1977 “508 criangas matricula‘
_uis na pre-escola, da Rede de Ensino Oficial do Eslado, cidade Ribeirao Preto, 252 do sexo fami
thno 256 do sexo masculino; 21 professoras desta respectivas criangas. Durante o ano de |978‘
Tfaram sujeitos 577 criangas de pré-escola, da Rede de Ensino Oficlal do Estado de S3o Paulo, ci
dade. Ribeirao Prelo. sendo 275 do sexo feminino e 302 do sexo masculino e 24 professoras. Na -~
anilise dos dados verificou-se: a) se os indices médios obtidos pelas criangas encaminhadas em
1377 diferiam sngnaf:cantenwn}c dos indices daquelas encaminhadas em 1978; b) se os indices ob-
tidos pof -criangas encaminhadas diferiam daquelas obtidos pelas ndo encaminhadas; ¢) se o nime-
‘ro 32 areas problematicas apresentado pelas criangas encaminhadas diferfa do apresentado pelas'
nio encaminhadas. Essa comparagdes foram feitas tanto para o geral quanto separadamente para ca-
42 ura das 17 dreas de possiveis problemas comportamentais efou de aprendizagem, Os resultados’
prrmitiram  evidenciar uma diversifica¢do nas arcas mais problematicas ocorridas em um ano e no
TuLro; @ ocorréncia de altos fndices, em algumas areas, para criangas nao encaminhadas,- sugerin

43 percepgdo inadequada das professoras ou ocorrencia de comportamentos Indicativos de problema

o ra populagao em geral; uma diferenga acentuada nos resultados de criangas encaminhadas X crian=

‘tas nao encaminhadas para atendimento psicoldgico.

Titula: A influéncia da estratégia e da avaliagao utilizadas pelo professor, no rendimento dos
.o @alunas, . X

CAutglres): Dair Ally franco de Camargo-e Liscte Dnnoz Rnbas Casagrande.

instutigao: Faculdade de Filosofia, Cl&ncias e Letras de Ribeirdo Preto da USP, : )

. ﬁhiellvo- Verificar a influgncia de 2 diferentes estrateyias de ensino utilizadas por 2 dife-
.rentes professores. no rendimento final apresentado pelos alunos. sob determinado tnpo de ava-

'-a;ao. PR -
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Criam quando da leitura dos l;xtos. pelos alunos. A outra cs(ra!egia - (E ) - enfatvzava a maxl

g pJFKICIpJ‘Ju c-cnvolvimunto por parte do rcspecllvo professor. Eslc apresentava ‘no Inucio d"

0, 001 - Esse resultado podera ser discutido de diversas maneiras. Poder- se-ia. atribuir 3 padro-

mente, pelos alunos. e devolvudos na avaliagao. que enfatlzava esse significados basicos. ' Ou

- poder-se-ia admitir que o processo de avallaqao do rendlmento escolar. condiciona o trabalho do~

“tos ou livros didaticos adotados - o que a nosso ver ocorre na malorla das disciplinas de nos-’

Procedumcnto ululuxado' 7} alunos do 19 ano du cursu du £nfcrnugum foram alealoriamente distr

buidos em 2 grupos, numa dada dnscopllna, regidos por 2 professores, 0 conteudo instrucuonal u

1||nzado para anbos os grupos era padronlzado e con;tilufdo por. 13 textos,- segundos por tarefas '
3 serem real:zadas pelos’ alunos |ndivldualmente ou em grupo. Ncnhum dos alunos tinha tido qual-

quer expernencua anterlor com. a duscuplina. Uma, das estralcglas utllizadas em ‘sala de aula -

(E ) - enfatizava a minima partlclpaqao e envolvumento por parte do professor respectuvo. Es(

S& Ilmnlava unacamgnte a IﬂldeUllf O assunto e a responder as questoes que eventualnnnte ocor.

cada aula, o assunto que serlaestudadowalendo se de exemplos e do dnalogo com os alunos, acom= -

panhado de um esquema no quadro negro. As tarefas sollcitadas nos textos eram rccolhldas corrl-‘

g!dds e desenvolvidas: Eram refcn(as quando isso’ s€ tornava necessarlo. A dramaluza;ao (ambem g
foi u(llizada, em alguns casos. No final do curso, fol felta uma_ avallaqao conslltunda ‘de 25

testes de multipla escolha com 1 alternatvvas. Esses, 2° a taxonomlu de Bloom, se atlnham as ¢

’ tegorvasde conhecnmento (14 testes) e as duas primelras habi 1 idades’ lntelectuaus. compreensao e

(1 leste) e aplicagao (10 lestes) A hupotese _colocada fol: Ho @

T ¢ )
Hey = Moz My il ”e2-_, S
Para compararmos o rendumento obtido pelos alunos sob as diferentes estrategias. u(llizamos o,
teste n3o parametrlco de Hann- Vhltney para duas amostras Independentes e obtivemos o valor. °*

0, IIO ou seja: os 2 grupos de alunos n3o diferfram slgnlflcatlvamente enlre sl ao nfvel de ;f R
nlzagao do material "polencnalmente slgnifccalivo" (segundo Ausubel}, a semelhanga entre os do-

is qrupos. quanto dos escores’ ob(:dos na avallagao Hao obstan(e as diferengas nas eslrategvas. B

os slgnlfncadus Idgicos unurcntes as proposlgoes apresen(adas nos lexlos s30 apreendndos ngual-'

cen!e. pons, se aquele enfatiza somente (arefas que podem ser encantradas e retlradas dos ten-

sas escolas, ‘em todos os nnve.s < torna-se desnecessirio e até inutil a dnverslfncaqao de alovl

dades por parte do professor, em ternos de estrateglas lnstrucnonals. e

.

Tatulo. 0 efento da posugao lemporal de revlsoes conjuntas na retengao do materlal revisado.’

Autolres): José Augusto da Silva Pontes Meto ¢ Joao Batista Martins.

Inslsluugao. Departanmnto de Psicologia (1.t. N P de Ass:s. UNESP)

Este estudo objetivou verificar qual a posig3o temporal de,revisaes conjuntas ppssiyl.f

litaria melhor retengio substantiva ou n3o-literal do materlal revisado. Partiu-se da hipotese'’

de que uma revisdo proxima ¢ uma revis3do distante proporcionariam melhor retengao que duas revi .

"sdes distantes e gue duas revisoes proximas.Em segundo lugar. fo7 previsto, também, que ddas re

visces distantes favoruceriam mais a reteng3o que duas revisoes proxvmas. Os, su]eltos, em nime~ -

ro de 48, foram distribuidos em trés grupos de igual lamanho (61 - grupo “com um3 revis3o proxl-_'

Sna @ uma r-vlsao distante; G2 - grupo com duas revisdes proxlmau,‘o,GJ -_grupo com_ducs_rtvllotl

Vdis(antes) Todos eram alunos de 12 colegial de escolas. piblicas e nSo‘estavam “'repetindo’ o ano, - -
quando ° experinento se reallizou. A dlSlrlbul;ao dos :ujellos pelos grupos fol reallzada aleato
riamente. Os sujeitos do Gl entraram em contato com 0 (ello no 1Y diaeo revisaram no 2% e noj."”

82 dias. Os su;eatos do G2 leram o textu no 62 dia e ° revnsaram no 2 e no 82 dlas, enquanto _
03 su;eltos do G} se dcparorom com o texto no i? dia e o rcv-;oram no 72 ¢ no 8° dlas. Com tal e

dl;pos-;ao tuenporal do prtmalro contato <om o (e-lo . do rovlsao, consngulu sc mantcr con:lante.
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Lrete ;an. m'n:slrado uma semana depols da segunda revisao, ; o

fpava o5 (res “grupos, o vntervalo entre o ﬂmmvnlo da >equnda rtvisao ea reallzagao do teste. - de,

LRI

03 dados confcrmaram a hipotese dos pesquusadores de que uma revisao préxima e uma revisao djs-

tante proporcionam melhor retengdo que duas revisGes distantes e que duas revisdes proxlmas. '

“ Por sua vez, duas revisoes distantes foram, também mals efetlvas que duas revisoes proximas.

Esses dados, compatnvels com uma pesquisa reallizada sobre a retengao de regras matema
ticas (Ga,, 1973), 36 discutidos dentro do referenclal teorlco da psicologla da aprendlzagcm '

vﬂrha‘ significativa.

Titulo: Controle Aversivo: Aquisigdo de comportamento em esquiva livre sinalizada e em um con-

corrente de choque livre e contingente.

“Adto(res): Vivaldo de Oliveria Reis Filho e Olavo de Faria Galvao.

instituigdo: Universidade Federal do Para.

“

w .. - Com o objetivo de estudar experimentalmente a aqulsigao da resposta de esquiva e de-

terminar a fungdo de variaveis envolvidas em esquemas de esquiva slnallzada , montou-se em uma'

| caixa de condicionamento operante BRS modificada, com apenas uma barra no centro da parede late

ral, a B cm da grade, equipamento de controle, geradar de choque e scrambler BRS, e lampada de
15« ¢ 110v adaptada externamente, um procedimento em que, na auséncla de respostas de pressao '

d.barra o esquemna estabelecia um periodo de 15 s, com a luz apa ada, o periodo de esquiva, ue
“ ) P pag q 9

“tsrminava com ¢ acendimento de uma luz por 5 s. ac final da qual era liberado um choque de 0,5

"primeira resposta cancelava a luz e o choque proximos, sendo que ao final ao invés do chogue

" 5. ¢ 35a 502 de 2 mA. e durante a qual nenhuma resposta era efetiva, No periodo de esquiva a

‘aperas era reinstalada a efetividade da resposta. A esse procedimento submeteu-se sem sucesso 3

sujeitos, sendo que o primeiro chegou a apresentar a resposta de pressdo a barra (42 respostas'

. em 621 intervalos) mas verificou-se que a resposta de fuga fora efetiva na primeira sessiao e ,

ua Vel corrigndo o prublema, mesmo esse sujeito parou de responder, Passou-se, entdo, a outro'
procedimento em que na auséncia de resposta sao apresentados choques de 5 em 5.s., com a luz a-
pagada.'Uma resposta acende ou mantém acesa a luz por 20 s. Transcorridos 20 s. sem;resposta a
'“‘,6 desligado e, passados 5 s. sem resposta € apresentado um choque, reiniciando-se os ciclos
de chogues 3 cada § 5. cste procedimento foi eficlente para instalar a resposta em todos os Qua
tro sujeitos, ainda na primeira sessdo. Observagdo ndo sistemitica mostrou que as primeiras res
pésga? ocorriam scmpre apés‘choques. Em seguida surgiém respostas adicionals no perfodo com luz
e.qilnalmenle. respostas no ﬁeriodo escuro antes do primalro choque, sendo que estas lam aumen-
ngdo gradativamente de frequéncla, ficando & frequencla de respostas na luz correspondendo ao
”burst" iniclado pela resposta no perfodo escuro, antes do primelro choque, Esses dados sao pre
llmunar:s anteriores a establlszagao do comportamento. Pretende-se submeter mals quatro sujeltos
30 mesmo esquema, mas com a luz acesa durante o perfodo de nio resposta, sendo que esta a apaga
r@a:'tsta variante se assemelha mais sos procedimentos “mal sucedidos' de esquiva discrimlinada’

- onde o estimulo aviso lumlinoso gera imobliidade do sujelito. Pretende-se, também, sulmeter 4 su-

" Jeitos a um procedimento para vernficar se uma contln éncla aversiva de puni¢ao Instala e man=
: [4 P

’v:wm 0 comportamento em uma situdgao em que $ao apresentados choques independentemente do compor

Lanwn(o Na auséncia de respostas o esquema estabelece perfodos sucessivos que comegam com a '

|uz apagada por 30 s., sequida de luz acesa por § s, e terminam com um chogque de 0,5 s. Durante

7' o uer‘odo de fuz apagada a prineira resposta acende imediatamente a luz por § s., seguida de
N choqut de 0,5s. e, no final do perlodo, ao invés de chogue n3o contingente apenas se relnstala
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) por 5 's. seguida de choque. A luz e o choque ocorrem ao final’ do lntervalo em caso de nao ocor'

Auto (res): Joao Ciaudio Todorov Jorge Hendes de Dltveria Cas!ro Neto e Haria Crlstina Neves ’

]ns(ituigéo: Universidade de Brasflié.‘

»,llderanga recente, mas a |nclusao da taxa dessas ‘respostas em crnlerlos de estabil|dade nao
.. comum. Uma reanaluse dos dados de Lobb Davison {Journal of the Experumental Analysls of Behav

|
" or, 1975, 24, 191- l97) mostra que houve grande varlabllldade na taxa de respostas de mudanqa emlt

‘de dos animais os componentes tiveram a duragao de 5 minutos e para o restante de 30 segundo

'jeltos. ele foi mais aceniuado e nitido quando os componentes duravam 5 mlnutos. Foram calcula-'

a correlagao desapareceu, observando-se, finalmente, uma correlagao negatlva no qulnlo perfodo. |

a efetavndade da resposla. Dessa macnira cddn pvr!udn cnmplelo sem

rer resposta ou a qualquer momento ‘em que ocorrer uma resposta (apenas uma) -'Sujeitos' ratus 3

U:star ablpnos e McCowlley "Hooded'', com |dade de & a 5 meses no inlclo do ezperimento..

Titulo: Tauas de respostas de mudanga em esquemas concorrentes - varlavels controladores

Bittencourt de 3.

A enfase em medadas relativas do conpor(amenlo mantudo por esquemas concorrenles de

4 B
reforgo pode Ievar a defnnugao de crlterios de estabilldade Inadequados a Investlgagoes que pro:

curam identificar as’ interrelo;oes COmplexas enlre mul(iplas varuavels que conlrolam tal compor

tamento. A imporlancva da resposta de mudanga em’ _esquemas: concorrentes tem sido reconhecado na'

‘condigoes’ nas quals as taxas relativas de resposxas atingiram o criterlo definido pelos autares..

Argumenta-se que, em esquemas concorrentes; a repllcabilldadc dos resultadqs estaria mals asse-”
gurddd pela utllizagao de criterlos ‘de estabilidade que Incluam lanto taxas absolutas quanto ta'A

xas relatlvas de respostas controladas pelos esquemas, assim como taxas absolutas de respostas"‘
de mudanqa.

Tnlulo. Frequencnas Iocais em osquemas mul(lplos de dlferentet dura;oes.
Auto(res) Maraa Beatrlz Branco‘ o ’ :

lnst-tutan‘ IuP USP

Ollo ratos foram submetldos a um esquema mulltplo VI 2#0 seg Vi 60 seg que se alterna
vam durante a sess3o sendo 3 vlgenc:a do Vi 240 sinalizada por um som {ruido branco). Para meta
Foi registrado o nimero de respostas de pressao a barra em perfodos de 60 seg para os amunals Yi;'
cuja duragao dos c0mpunentes era dc 5 mun.. e de 6 seg para aquelcs onde oscomponenles tram de
30 seg. 0s periodos, portanto, sempre correspondlam a 1/5 da duragao de cada ‘componente. ; Regns
trou=se¢ também o numero de reforgos recxbidos por S€5330 em cada um dos componentes. Quatro su-T
jeitos passaram por 22 sessoes e os outro qualro por 3| sessoes de 50 mlnutos para atinglrem um“ »
estado estivel. A estabilidade era avaliada por inspecgao visual consaderando se as frequencias'
relativas (respostas num componente/total de respostas na sessao) em cada sess3o, 0s resullados

apresentados representam os desempenhos nas cinco Gltimas sessoes de cada animal.

A duslrnbuiqao de respostas dentro de cada componente variou bas|camente em fungao do
valor do esquenn e nao em fungao da duragao do componente. Para todos os animaus no componente
Vi 240 as taxas aumentaram ao longo do componente, enquanto em V1 60 as maiores taxas ocorreramv
no primeiro perfodo dimnnunndo ao longo do componente. Neste caso, em geral, as menores taxas'.h l
|

verlflcaram-se no ultimo perfodo. Embora este padrao tenha sido observado em quase todos oS’ su~ -

das as frequencnas relativas de respostas por perlodo e as frequencla relativas de reforqos por'“

‘sessdo. Obtiveram-se correlaqoes positivas entre as frequenclas relatlvas de reforgos e as fre-'
‘quéncias relativas de respostas nos trés prlmelros perfodos dos componentes. No quarto per[odo'
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I-(ulu' Frequenc-as loca-s en esquemas rmltuplos com dois nwnnpulandos permanﬁntenwnte disponT=

m.w'; [ W

VE!S-

Auto(res): Harfa Helena Hunziker e Luis Cliudio Figueiredo.
1n511tut;ao. UNICAHP 1UP e FAPESP,

e Trés ratos foram submetidos a um esquema miltiplo em que se alternavam (alternagio *

 al”p|c)) um VI 60 seg {na presenga de fluminagio ambiente) e um VI240 seg (na ausénclia de Tlumj

: nagaa) Cada esquema simples exigia respostas numa das barras, das duas permanentemente dtsponl
e ne canxa c:peercn(al Quando uma barra estava operando, respastas na barra alternativa °'
‘ndo }nnham consequéncia {eatingdo).. Cada sujeito passou por quatro fases experimentais que se '
;caractérizavam por uma determinada duragao dos componentes do miltiplo. A faixa de duragoes in-
'vgillgada foi dos 15 segundus aos 300 segundos, sendo que dois animais a percorreram em ordem '
‘a;ceﬁaénté (15.30.60‘e 300 segundos, num caso, e 15,30,150 e 300 segundos, no outro) e um ani-
mal a ﬁercorreu em ordem descendente (300,150,60 e 15 segundos). Cada fase durou 20 sessdes de
S0 minutos.

» Registravam-se, em perfodos correspondentes a 1/5 da duragao total de cada componente,
a frequencia de resboslas, tanto na barra do VI em vigor como na barra em extingdo. Em algumas'
fases fol tambem medida a frequéncia de alternagles entre as duas barras. As anilise levaram em
conta a média dos desempenhos nas cinco Gltimas sessbes de cada fase.

- Qbservou-se que 3 distribuig5o de respostas durante cada componente nao e uniforme, '

Qv anbas as barras. As frequencias locals nas duas barras em cada quinto de um componente pare-
cem depender tanto do VI em vigor como das duragdes dos componentes. A ocorréncia de um grande'
nirero de alternages e de respostas na barra em exting3o, tanto quando o esquema em vigor era
ovvl 240 seg cumo quando era o Vi 60 seg., parece desaflar tentatlvas de atribuir estas respos-
tas a reforgamentos acidentais das alteragoes. Sao, igualmente, evidénclas contrarlas as teori-
as que postulam que a alocagdo de respostas a cada manlpulando obedega apenas a um principlo de

ranimizagdo geral ou local de beneffclios.

Titulo: Critérios de estabilidade e repilcabilidade: efeitos do namero de sessoes por condigao!
experimental nos resultados de um estudo paramétrico.
Autofres): Joao Claudio Todorov, Maria Cristina Neves Blttencourt de Sa, e Jorge Mendes de Oli-
Qeira Castro Neto.

Instituigao: Universidade de Brasilia.

05 dados de uin trabalho de Graft, Lea e Whitworth (Journal of the Experimental Analy~
sis of Behavior, 1977, 25, 183-154) sobre a lei da Igualagio (matching law) em um grupo de ra-
tos foram reanalisados psra se determinar. os efeitos da varaabllldade de duragdo das condlgoes‘
exprrimcn:als sobre os resultados obtidos. A duragao das nove condlgoes experimentais variou de
wn minimo de sete dias a um maxlmo de 47, e cinco condigdes experimentais tiveram duragdo infe-
rior a 20 dias. Observando-se a relagao entre taxa total de respostas e taxa total de reforgos,

verificou-se que os resultados obtidos nas condigoes experlmcnta» de 20 ou mais dias sdo sensi

velmente mais ardenados que os obtidos nas: condnqoes de duragao mals curta; nestas os dados nao,

sugerem qualquer relagio entre as duas var:aveis. A relag3o entre taxas relativas de respostas’
"« taxas relativas de reforgos também fol influenclada pela duragdo das condigGes experimentais:
ta-as. relativas de respostas foram mais semelhantes as taxas relativas de reforgos nas . condi-

ghes experimentais com 20 dias ou mais de duragdo.

Titulo: Comparagdo de dois procedimentos na aqgis‘gso de cadeias de respostas em humanos.
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’ Auto(res) Marlza Hontevro Borges, Lorismarno Erneslo Simonass! e Joao Claﬁdio Todoro;.

- de cadeias comportamentals. o procedlmento tradicional, lnlclando com & Gltima resposta da .;e-’
‘quencla, e procedlinento para frente, que segue a ordem temporal da sequencla. tA pesqulsa fol
"fdesenvolvlda com sujeitos humanos. unlversltarlos, que cursavam 3 dlsclpllna Pslcologia Geral e
: Experlmental I, no Oepartamento de Psicologia da Unlversldade de Brasflla bs? sujeltos nao t

* nham conhecnmento prevao sobre encadeamento Trabalhou-se com dols grupos de ollo su]eltos cada

'>e todos os su;eitos foram expostos aos dois tipos de procedlmento Um dos grupos aprendeu a prl‘

'denar, gradatnvamente ate o estabeleclmento da’ sequencla correta de sels cartoes. Como refor;a

" dor utilizou-se a palavra "certo" para cada resposta, e.a expressao Ma sequencla esta certa" no

* zagem de suqu;ncla; na ordem tmuporal €n que ocorrem; e) a exls(encla no reper(orlo do sujeuto.

to para frente, pois o sujelto necessltarla somente descobrir a ordem na qual as respostas de°~

" Titulo: Controle do comportamento humano por estimulos compostos: efentos da orienta;ao espatlal

Institulgao: Unnversidade de Brasilla.

nstltuagao~ Departamento de Psncologla - Unlversldade de Brasflla. o

0 presente trabalho teve como obJexavoc0nparar dols procednmentos no estabelecumenxo'; R

melra e terceira sequenclas com o procedimento para frente, e 2 segunda e .quarta sequenclas com. .-
o procedlmento para tras. 0 outro grupo teve as mesmas condlgoes na ordem lnversa. Foran lrelna

das quatro sequenclas duferenles de seis cores. apresenladas em carloes que o su]el(o deV|a or

caso de duas ou. mais respostas corretas. Os resultados indlcam que o proccdlmento tradlcional '

leva a aqunsi;ao do encadeamento com um ndmero de erros superlor 3quele observado com o procedll
mento para frente.»Esses resultados sao dlscutldos com relagao: a) ao fato de cada resposta da'

C
cadeia ser diretamente reforgada no procedlmento para frente; b) a hlstorla passada de aprendl-,;’v O
|

das respostas a serem encadeadas. Esse fatores poderlam factlltar 2 aqulsl;ao com o procedlmen-

vem -ocorrer. 0 procedlmento zradicional. para tras, Impllcarla en aprender como formar sequen
csas ao contrarlo,‘atnvndade que nao & famlllar ou n3o faz parte do repertorio do sujeito Esses

fatores mostram a importancia da aval{agao de repertorlos de respostas e da elabora;ao de’ meto-i
dos e técnicas que melhor se adaptem a0 repertario do individuo. E, alnda, aler!am para o fato'

- da que as ‘prescrigdes de tacnlcal de modlllcagao de comportamonto a prlorl, sem avallagao _do'vrtl-g

repertério, podem eventualmente ‘criar mais problemas do que solu;oes.’

dos es(umulos quando ha duas ou nuls dimensGes superpostas.
Auto{res): VALLE LiMA, SUZANA MARIA TODOROV JOAO CLAUDIO.

Jovens unnv;rsltarlos aprenderam uma tarefa sequenclal com base em dimensoes dlsponl-'p' '

veis de esllmulo. Estes sujeltos foram divididos em irés grupos: G.I1, com apenas duas dlmensoes

dasponlvens (cdr e orientagdo), 6,11, com 3 dimensoes (cor, orlentagao e tamanho) e G. lll ;oq T

4 dimensoes (cor ,orientagao, tamanho e fundo). ApGs um treino de dlscrrmunagao com estes eslfmu

los compostos, os sujeitos foram submetidos a um teste em extinqao com cada uma das dimensdes '

de’ treino separadamente, para verificar que dimens3o esteve controlando seu desempenho duranteP

[} treano 0s resultados mostram que: 1) - Orientagao para os trés ‘grupos, & a dimens3o que exer

cev o mais fraco controle; 2) - as dimensdes cor, tamanho e fundo exerceram um forte controle ,

sem diferen;as entre os grupos' 3) - orlentagao exerceu malor controle quando estava acompanhada :
de apenas mais uma dimensao {G.1) enfraquecendo-se conslderavelmente o seu controle quando, ~* fl .
além dela, estavam-presentes duas ou trés dimensoes dlsponfvels (G Ite G,

Titulo: Andlise do Comportamento no Brasil; Um Documentirio
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&u(o(r:s):r Larry williams, Lucia C. de Albuquerque - Williams , Marla Harta Hubner, Lu!z Carlos_

brcltase
lnslilui;ao Un:versadade fFederal de Sao Carlos, Pontificla Universidade Catdlica de Sao Paulo*

e instituto de Andlise de Compor(amcnto.

Um audio visual de aproximadamente uma hora de durégSo sera apresentado, documentando
“i.aspectos Qerais de an3lise do comportamento no Brasil . A apresentang Infcia com aspectos his-
toricos da analise experimental do comportamento no Braéil. juntamente com um depoimento do pro
.f¢ssof Fred S. Keller. Em sequida, serao apresentados resumo de trabalhos em pesquisa basica e/
) ou aolvcada na Universidade de $30 Paulo (Campi de Sao Paulo e de Ribeirdo Preto), Universidade
-de Brasilia. Pontificia Universidade Cat6lica de Sao Paulo, Faculdades Objetivo, Universidade fe
. deral de S3o Carlos. Universidade Federal do Para e Instituto Sedes Sapientlae. Levantamento de
Jados referentes a frequéncia e apresentagio de trabalhos operantes em congressos e, a publica-
¢Ces em-revistas cientificas, constard do programa. Uma ampla varledade de projetos de pesquisa
de aplicagao nas ireas de saude, comunidade, excepcionallidade, escola e clinlca sers apresenta=
da. Um resunb de um debate envolvendo alguns dos mals proemincntes behavioristas brasllelros N
discutindo perspectivas da analise do comportamenlo no Brasll encerra o programa.
Titulo: Definigao das dimensdes bisicas de uma cama-maca com quadro balcanlco para adultos.
Autalres): Evandro de Almeida Mauro e Livio César de Oliveira.
{nstiluigio: Centro de Peabilitagdo Sarah Kubitschek

Além dos 41 sujeitos que.colaboraram no estudo sobre o painel divisorio , participaram
ceste ‘estudo 11 cutros pacientes submetidos aos principals tipos de tragao ortopédica e 40 para
. médicos do CRSK. Foram analisadas as seguintes atividades dos usuirlos, com a cama em diferentes

coribinagoes de altura, largura e comprimento:

1. Transferéncia autonoma, para @ cadelra de rodas, de pacientes com diferentes nivels
de Incapacitagdo flsica.

’ 2. Altura preferida pelos paramédicos, no desempenho de atlvidades de atendimento ao

paciente acamado.

3. Determinag3o do grau de lnclinagid das costas requerido para manlpul?qées especifl
cas da cama, em fung3o do uso de larguras diferentes. ) . ‘

k. Anatise dos problemas envolvidos na montagem de tragdes ortopédicas especificas |,
ey funrao das dimensoes da cama.

As medidas que se revelaram mais funcionais nas quatro atividades estudadas foram.com
binadas, discutidas e encaminhadas ao setor de projetos, como subsidlo ao desenvolvimento do no.

deto final.

Tituld: Mapeamento funcional de um painel divisério para enfermarias. .
_Autolres): Evandro de Almeida Mauro e Livio César de Oliveira.
] !nstiluigio: Centro de Reabilijtagao Sarah Kubltschek.

0 alcance das diferentes partes de um protdtipo de painel divisorio para enfermarlas'

jfa! levantado, utllizando-se uma amostra de 41 pacientes do CRSK composta por 20 crlangas entre

.2 meses e 12 anos de idade e 21 adultos. )
_Dados antropomitricos relativas 3 populagao foram colhldos, e as distdncias alcanga~
das pelos sujeitos, deitados e sentados na cama. resumidas em trés categorias, assim deflnidas:

b, Alcance superior: distancia da superflcie do estrado ao ponto mals alto do painel’
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. .alcangads pelo” queito com a-pon(a dos dedos'

2. Alcance Iateral dlstancua entre os pontos extremos alcangados pelo su;eito a

“direita e 3 esquerda da cama, com a ponza dos dedos. sem deslocar o tronco. . - i
,. 3. Alcance lateral maximo dlstanC|a entre os pontos extremos aicangados pelo su;e»to
: H direita e a esquerda da cama, com a ponla dos dedos. podendo deslocar o tronco da poslgao N
‘original, : : 2 : [ ; : . -

Os resultados obtndos foram mapeados graficamente sobre uma planta do palnel de teste .

e encamnnhados ao setor de pro;etos, como SUbSlle ao desenvolvlmento do modelo. flnal

» Vfc(ulo' EVOLUCAO DA PERCEPCRO DO ESPACO E ANALISE oo FENGHENO DA SUPERCONSTANCIA.
. B Auto(res) José Aparecido da Silva e Lino deé Macedo. -

ogié

lnstnluuan' Departamen(o de Pslcologla e Educagao de Rlb Preto (USP) e lnstltuto de Psvcol
' da UsP, R S [N :

v ‘;._;' . Neste trabalho realizamos uma revlsao e dlscussao dos estudos concernenles a duas di~
[ mensoes lnterrelacnonadas da’ percep;ao vespaclal tamanho e dlstancia ‘Como obJetlvo geral. én
,fatlzamos os prlncnpais determnnantes da tendéncia evolutlva, ou seja, deslaCamos os fatores
que influenciam no fendmeno da super-constancia (erros de superestimagio dos tamanhos de ob;e*

tos localizados Ionge do observador. comparatlvamente aos tamanhos de objetos proxlmos) Assim,
dlscutamos a natureza do metodo as |nstrugoes (objetivas e aparentes) ° n:vel de |ntelngencua'
e cognntlvo, o erro do padrao, as. variagGes na dlstancia, a sltua;ao experlmental (campc aberto
e laboratorio). a presenga ou ausencia de um est{mulo padrido e a amplitude das falxas etarias e
. outras varidveis. Em geral,'a revisao nosposslbulatou conclu'r os seguintes aspectos sobre a. 'l.
pcrcup;ao de tamanho e dnstancoa. Prumelro, que o dcscnvolvimento prlmarlo da conslancla de ta~:
manho e de dlstancua ocorre durante a infancua. Segundo que da lnfancia ale a adolescéncia =t
- ocorre um descnvolvumento secundaruo de subconstancva para superconslancna Terceiro, o grau -
de sub- ou superconstancla depende, n3o apenas da idade, mas tambem da dlstancla. Quarxo. as
variaveis do procedlmento e da situagao experimental, entre outras, lnfluanclam essas estlmatl'_l'
.-Quinto, | nao ha uma dnica fungao relacionando a distancia flsica.com a dlslancla Julgada ou ;1
tamanho fisica com o tamanho julgado, mas sim'uma fam{iia de fungoes, enlre elss a fungao poten
cia, CUJOS parametros sio, partlcularnmnte, sensfveis 3 varlaveis !als como _as |nstrugoes, a na-
tureza do ob;e(ivo teste, a distincia e o ambiente. Sexto, ha necess!dade devaroasoutras pes-
. quisas, com diversas classes etarias, diversas dlstancias (malores que 15 metros), virios tipos3
de instrugdes e em diversas s:tuagoes experlmen(als, para conclusdes mals fldedignas sobre a - ;

tendéncia evolutiva de subconstancia para superconstancla.

T|tu|0' 0 EXPOENTE DA rum;Ao POTENCIA COMO UM INDICE olscmmmmvo pA EvowcAo DA PERCEPGAD DE .
. DISTANCIA E TAMANHO, . - : R
Au(o(res)' Jose Aparecido da Silva e Lino de Macedo.
lnstatuugao Depto de’ Psicologia e Educagao de Rib. Preto USP e Instituo de Pslcolog'a da Uni-
versldade de S3o Paulo.

A fungao poténcia representada pela equagao V'Kwnr tem sido grandemente utilizada em’
‘diversas nmdalldades sensoriais e perceptnvas. De falo, a relagao entre magnltude subjetiva e’ '
»magnllude fisica obedece 3 lel da polencla onde Y éa magnltude de julgamento subjet!vo ? €

o correspoendente valor fascco do estimulo ao longo da dimensao de. interesse, K e uma constante
" escalar arbltraria en éa “inclinagao da fungao, quando projetada em papel log-log, e e uma l
constante que e caracterustlca da dlmensao particular que esta sendo mensurada. Nosso proposlto
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L fls:ca <, alcm dlsso 0 expounte podLra vartar em fun;ao da 1dade. Deste modo,

ﬁusla uma constancna métrica perfeita quando o expoente (n) for igual a 1,0; quando n for mai-

or que 1,0, exlsle uma superconstancia e quando n  for menor que 1,0, ha subconstancia. Em ter-

o evolutnvos 3 Ripdtese de.Wohlwill (1963 e 1970), expressa penas qualltativamente, pode ser!

d!SCul!da quantitativamente a partir dos deslocamentos das fungdes obtidas e o valor do expoen-

1e para dnferentes faixas etarias. Assim, uma linha com um expoente superior a 1.0 indicaria '

uu(d supgrcons!anC|a € seria esperada para adultos e adolescentes de acordo com a hlpolesc da =

zendencua evolutiva en diregao 2 superconstancia, alem disso, quanto mals jovem o sujelto menor
sera 0 s€u expoen(e ou seja, maior subconstancia.Calculando diversos expoentes, encontramos um
. vxpnvﬂlv Guse que canstante (1,10 para usthnagio de tamanho ¢ 0,93 para estinagio de distancla)

»para diferentes fainas etarias, ou seja, nao houve dlferengas entre as ldades, Desta manelra.

”os ;;sultados n3o suportaram a hipotese de Vohlwlll da tendencla em diregdo a superconstancla .
e oulro ado, o valor do expoente da fungdo potenC|a é um excelente Indicador das condigbes ex °
pernmeqlans particulares usadas para se obter os julgamentos, variando em fungdo das instrugoes,
do nérero de dimensdes do estimulo, situagao experimental (ambiente aberto e fechado), presenga

Jou avsencia de estimulo padrao e outras.

Titulo: Estudo dos parametros da Teoria da Detecgdo do Sinal e suas relagdes em fungdo da dis-
) tdncia, capacidade perceptiva dos sujeitos e magnitude dos eslfmulos em campo aberto.
Autb(res): Stephaneck, P.; Figueiredo, M.A.C.; Cunha, H.V. e Galera, C.A.

tnstituigio: F.F.C.L. de Riteirdo Preto - USP

L. Algumas pesquisas levedas a efeito no campo aberto pelo Laboratorio de Ergonomia da *

Y S “de Ribeirdo Preto - USP, wtilizando os recursos da Teoria da Detecgdo do Sinal, possi-
b‘!'taram 2 dclermsnaqao de alguns pardmetros fuportantes pora o estudo da percepgdo de angulos_
nas condigoes estritas de laboratorio, onde nein sempre sao possTvels trabalhos a grandes distan
cias. , )

: B U dos aspectos mais relevantes desses: trabalhos preliminares fol a constata;ao de al

unas relagoes estdveis na razjo entre o Indice de d|scrim|nabil|dade dos _ruldos estudados, em
unqao das ‘'distancias, magnitude dos angulos e capacidade perceptiva dos sujeitos. Desta maneij =~

ra

um novo estudo foi planejado com o intuito de aprofundar essas relagoes e melhor explicitd-
las, viabilizando sua aplicagao pratica no campo da Ergonomia.

o
Foi utilizado o sinal de magnitude lgual a 30" , cujos rufdos menores variavam entre’

anqulos inferiores ao sinal em 2, 3 e h graus e os rufdos maiores entre dngulos inferiores ao *

s:na! em 5, 6 e 7 graus. Os est{mulos foram estudadas a duas distanclas,36 e 50 metros.
Os resultados até agara conseguidos nos pcrmltem elucndar alguns aspectos relaclona-
dos com a interferencia da dist3ncia e os efeitos da magnntude dos ruldos na percepgdo do angulo

o;tudado. assim como trabalhar as relagdes encontradas pelos estudos anteriores. .
i : -

Titulo: Es(udo da Psicogéncse e do Desenvolvnmento dos Conceltos Cosmologlcos @ Meteoroldgicos'
na craanqa de 3 a 9 anos.

‘Auro(fes): Teixeira, B.G.; Tostes, H.A.: Rozestraten, R.J.A.

|nst|lu|gao. F.F.C.L. de Ribeirao PRETO:

Esta pesquisa teve a flnalidade de |nves(|gar como a crianga percebe o mundo ao seu ' . ’

i redor, tentando penetrar no seu redor, tentando penetrar no seu mundo conceitual no que diz res’
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pe|to aos fenomenos cosmologlcos € meteorologvcos

;o mcnlal. entrevvs(adas por dois pesqulsadores.'} :

v‘perguntas, de desenhos dos fenomenos estudados, que se pedia para a crlanga reallzar e de monta
. gens de flguras dos fenomenos, feitas em uma flanelografo. 3x2

. redor, para depois estabelecer relaqous entre eles e lnserf los num contexto. Ela tambem nao se’
) .desfaz de seus conceitos perceptlvos assim que toma ‘¢contato com os conceltos clentffncos que

.'|he sdo enslnados, continuando alnda a dar expllcagoes baseadas em suas proprlas percepgoes.

"_nlcas - FHRP _chamadas convencionalmente de Alojamento Conjunto {AC) e Alo;amento . Tradlcuonal
. no hospital, apos o parto Na enfermarua AT os bebés permanecem eém um bercarlo central e {‘fiid.

»Ievados para o lado das maes apenas nos horarlos das mamadas. Foram reallzados dois estudos.’ ;0

’prlmenro teve como obJetnvo fazer um levantamento das ativ:dades desenvolv!das por maes e pro-

_cuidados’ dnspensados aos RN e~ ‘localizagao dos. RN durante a amamentag3o. 0 segundo estudo teve

sua orngem. localnzagao» : )
nho relativo, movnmento. Instlrulgao utilidade e lnterrelaclonamento entre sl, tendo como “,sf'

ob;e(os especuf.cos de estudo o sol, a lua, as estrelas, o arco lrls. ‘a Chuva, as nuvens, o re-

lampagb.'o trbva& vento e o céu-horlzonte-terra, o ;fi : v_\

Sk A amostra conslou de 117 criangas, de 3 a 9 anos de ldade. de ambos os sexos e de do:s’

' nnves sdclo-econdmico- culturdls {alto e baixo), considerada; normaus em termos de desenvoIV|men. :

0s dados foram coletados’ a partcr de uma entrevls\a felta com base em um roteiro *fdé K

.

- 0s resultados obtidos com re|agao a0 que a crlangé pensa e expllca para si propria’

quanto aos fenomenos cosmo!oglcos e meteorologicos. foram Indlcativos e nao concluslvos. De ~um

modo geral, observou- se que a crlanga toma conheclmento de elementos lso\ados do mundo ao sguTﬁ‘

T(tulo. CONTATO HAE BEBE €M DUAS UNIDADES NEONATAIS UM ESTUDO COHPARAT!VO (1) -
Auto(res) Sylvia Rosallna Panlco Gorayeb e Nargarlda H. Windholz B ::vA;[ Rt
tnslltuogao. Departamento de Glnecolog!a, obstetrlcia n Pedlatria da FHRP USPV . .
Cinstituto de Psicologia da Universidade de $3o Paulo.." ’

/ -0 presente estudo foi desenvolvldo nas’ enfermarlas para puerperas do Hospltal da Cll-

(AT). Na enfermaria AC 0s bebés fucam a0 lado das mies durante todo o ‘tempo de sua permanencia".'f

fissionais em relaqao a0s r»cem-nascldos. Os dados foram coletados alraves do metodo de obser- ‘;
va;ao utilizando-se reg'stro tlpo "Check-1ist". As observagoes foram reallzadas durante clnco
dias consecutivos em cada uma das enfermarias (AC e AT), das 6: 40 &s 22 horas.

0s dados encontrados evldenclam a existéncia de diferengas entre as duas enfermarlas.

‘que podem ser slntetlzadas em: porcentagem de RN e proflssuonals presentes nas enfermarlas. -

como objettvo descrever e quantlflcar o contato mae-recem-nascido durante a sltua;ao de’ amamen-'
tagao. Foram observados em ‘cada alojamento (AC e AT) qulnze pares mie-bebé, durante a prlmelra'
e a hona mamada, em um total de sessenta observagoes. Houve grande variabilidade nos comporta=
mentos das maes em relagao aos seus bebés, tanto na enfermaria AC, como na enfermaris AT, na3o'
tendo sido obsérvadas diferengas entre as duas enfermarias. Serao discutldos fatores que parecem

afetar o contato mie-bebé nas sltuagoes de enfermarlas AC e AT.

,(,) Dissertagao de Hestrado a ser apresen!ada ao lnstltuto de Pslcologla da USP.’

- Tltulo: "Uma Estra:ngln de Supervlsao de Produ;ao de Hultlplos Componant-s Para lndlvlduo!*ﬁev-.

ra e Profundamente Retardados Atunos de Oflclna Protegida", . : a
Autof{res): Garry L. Hartuns, Angela Cornick, Galle Johnstong, e A. Celso Goyos

carr

Instn(ulgao Unlversadade de Manl(oba {Canadd) e Universldade Federal de Sao Carlos. -

’
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--'(anaJa e nves(ngou uma estratcgla de supervisdo para melhorar uma varledade de tarefas desem-

,;',ﬁnha*as por .16 adultos severa e produndamentu retardados. A prlncipal quest3o a ser respondida
: fov. ‘pode uma eszrategaa de supervnsao ser desenvolvlda de modo a ser faclimente aplicada por'
.'ur;!QanCOS tipicos de oficinas protegidas para uma variedade de tarefas, que poderiam permi-
tir adultos severamente deficientes a desempenhar tarcfas pessoalmente recompensadoras por remu
reragio razoivel numa variedade de ambientes vocacionals programados? “A estratdglia de supervi=
230 de produgio (PSS} consistiu de manpunagaes anblentals com os objetivos de reduzir dlstra-
N, v'uvur Instrugoes (inlclals e visuals para reforgamento) e prover consuqucncias (informa-
¢ sobeé quantidade através de recipientes para produtos e graflcos, reforgamento por produti~
l_v:dadc'e reforgamento por comportamentos relacionados com a tarefa). Os efeitos das variaveis '
'indehendeﬂ!es foram examinadas atraves de um delineamento do tipo de linha de base de multiplos-
‘ :Igwihios com reversio. Observou-se aumentos gerais devido 3 introdpgﬁo da PSS para todos os
A'Su]eilo; #as os aumentos foram pequenos para b dos 16 clientes. Varios Indicadores sugeriram ¢
nue 3 grande maioria dos clientes prefere a PSS (dados de teste de preferéncla, reforgamento i-
mediato e mals frequente e comentarios posntuvos dos clientes). A PSS aumentou a frequéncla de
'_irztra;ao entre funcionirios e clientes. Os funclonarlos experimentals responsavels pela admi-
nTst;égSo da PSS numa razio de 16 cllentes para um funcionirio foram capazes de desempenhar '
suss {anacs e preferiram muito mais trabathar nas condigdes da P§§ do que nas condligdes tradi-
cicnais de linta de base. o E

i

Titulo: “Treino de Adultos - Retardados fara feforgar Conportamentos de Trabalho de Alunos Retar-
) dadus de Oficinas Protegidas”.
“Autalres): A, Celso Goyos, Jack L. Michael e Garry: L. Martin
lnsliguigSu: Universidade Federal de S3o:Carlos, Western Aichigan Unlversity e Universidade de

Manitoba.

"Dois individuos adultos, um leve € outro moderadamente retardado, foram t¥einados e *
desempenhar tarefas tfpicas de supervisor de oficinas broleqidas. Estas tarefas consistiram de
reforgar conportamentos de individuos severa ¢ profundamente retardados relaclonados com execu-
¢ao de tarefas de oficinas protegidas. Iniclalménte, os sujeitos foram treinaios a ldentificar’
.ao"purlamentos relacionados ¢ n3o relacionados com execugdo de tarefas, através de video-tape '
e ohservacoes planejadas. Um segundo passo do pfograma de treinamento consistiu em verbalizar -
a dafinigdo de interagdo ¢ a partir disto se comportar de acordo com ela, contingentemente a =
l co-portamentos relacionados can @ erecugao da i;refa. 0s sujeitos deveriam registrar cada ocor=
réncia deste comportamento em um contador de respostas de pulso. Os efeitos deste tipo de Trel-
ro enty furam avaliados atravds de um deliiconento de Vinha du base miltlpla através ao sujel-
103 e’de_tarefas de supervisdo. Os resultados mostraram comportamentos relaclonados com execu-
g30 de tarefa em fungdo da introdugdo do procedimento. 0 nimero de interagdes dos sujeitos com
a!uno5’engajadosvcmvéomportamentos n3o relacionados com a tarefa nao variou sistematicamente em

funs3o da introdug3o da variavel experimental. 0 nimero de itens produzidos pelos alunos também

© fol observado e n3o aumentou em fungao do aumento de.lnteragdes dos sujeltos com os alunos. Os
e .

resultados foram discutidos em relagdo 3 sua contribulgdo para o emprego de deficlentes modera-
dos e ofnClnas protegidas e melhora do nivel de desempenho de Indlviduos severamente retarda-

Jos clientes de oficinas protegidas.

fsta pesquisa fq. conduznda nas oflclnas protegtdas da Monltoba School for Relardatesf‘”
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: lnstltuugao' Unlversidade de Sao Paulo. ' - '

'.es:olares. conslderadas impulsivas, mudarlam seu desempenho em larefas, apds treino. especaflce
- co criangas classlflcadas de. acordo com esta deflnlgao. Foram consnderados também os menores
- goes e, aos poucos, ° propruo sujeito dirigia verbalmente & tarefa, prlmelramente de forma aber

,T'gac a auto-|nstrugao para comecar a tarefa e descrlgao do que estavam fazendo em todas

"base nestes resultados pode-se concluir’ que [*] tempo de declsao parece nao ser medida relevanke‘

’tre esta med|da e o numero de erros.

Auto(res) Glceie Haria de Henezes Alakiga.‘

0 presente trabalho foi dEsenvolvldo coma uma tentatlve de verlflcar se crian;as pre-A'

em verbalnxa;ao (procedimento de Hevchembaum. 1971). lmpulslvldade foi deflnlda como o tempo -
'que o sujenlo usa para conslderar solu;oes alternativas (tempo de declsao) antes de se engajar

em uma delas, em sltuagoes com alta incerteza de respostas (Kagan,‘1965) Trabalhou -se com cln

graus de autocontrole exibidos pelas criangas (temp% de espera por uma recompensa na sltuagao '
:de Mischei, 1971). Desenvolveu -se um treino de verballza;ao no qual durante as tarefas, os su- "
Jeitos deveriam falarque estavam trabalhando devagar e culdadosamente [ descraver o que fazram,

auto-reforgando se no final, lnocualmcnte, o experomentador fornecla o modelo para as’ verballza~’

ta, cochichando em seguida e falando encobertamente no final.

' 0s resultados mostram que’os sujeitos desenvolveram verballzaqoes adequadas em rela

vtapas.do procedimento, Por outro lado. os sujcltos algunas vezes se au(o-reforgavam mesmo er-

rando a tarefa. Nag se constatou relagio direta entre verballzagoes. tempo de dec!sao e numero"".

de erros nas larefas. 0 tempo de decisao e o numero de erros sao provavelmente conlrolados pela;

natureza da (arefa, pela maneura de dirigi-la verba'mente (aberta ou encobertamente) pela pes-
soa que a dirige (quevto ou exper:mentador) e pela sequéncia em que a verballza;ao se |nterna°

Tiza (apés |nstrugoes do exper'men(ador ou apos |nstru§oes aberlas do proprlo suje'lo) Com

para se conslderar um sujelto |mpulsnvo uma vez que nao. foram enconlradas rela;oes dlre!as en=

T i . A avtora agrade a Dra. Rachel R. Kcrbauy pela orienta-:
V ¢3o do trabatho. ’

Totulo. TREINO DE EHISSAO FONEHICA HlERARQUIZADO. alguns resultados com crlangas portadoras de

pislalias. .~ ’
Auto(res): MARGARIDA-H. WINDHOLZ E LUCIA' wznutn PELLICCIOT“

lnstituuqao' (iPusp).

Um ndmero crescente de pesquisas em analise funclonal do comportamento tem sido apli-
cado 3 area de aquisigao de conportamento verbal e de tratamento de deflclenclas de linguagem * -

de crlanqas com retardo de desenvolvimento. autistas, pslcoticas, com problemas aritlculatorlos.

-com ou sem deficiéncia audlllva. Werner e Windholz (1978) reportam os resultados positivos ~ de

treinos especnftcos de emissio fonemuca sobre a obten;ao de fala lnteliglvel em crlangas porta-

doras de deflclenclas auditivas e com impedlmentos organicos ao nivel dos Grgos fono = artlcu--,

: Alaloruos.

_ A mesma slstematica de treino de emissdo fonemica hlerarqulzada foi utlllzada com = °
duas crtangas, “ambas do sexo nasculino, de quatro anos e meio e cinco anos e meio, com problev'
nas especcflcos ao nivel fonemuco = trocas, substntul;oes e omisses de fonemas - sem porem -
apresentarem problemas receplivos ou expressivos de linguagem. Apos levanlamento da linha de ba
se, constatou-se que tanto o sujeito M. como o Su;ello B. possuiam lldosl9fonemas consonantais v
da lingua e todas as -vogals orals e nasais. Seguindo o dellneamenlo de Ilnha de base multlpla e
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.o pvocednmeulo*ﬁe haé?érqusza;ab pr;c nizado ‘o trabalho’ cllado o sujelto H adqulrlu todos os

‘r"remas consonantals em 18 sessGes.de treino’e o sujelto B, em 25 sessoes, Superada esta fase ' |

»wforaw trabalhados conjuntos silibicos com grupos consonantals, palavras sentengas. No finsl '
.de 50 sessdes 0 sujeito M. cecebeu alta. Apds 38 sessoes o sujelto D. est3 com produgao de 1002

de acerto eém palavras tetrassilabas com grupos consonantais, continuando a treino ao nivel de '

sentengas. - B )

' ' ’ Com base nos dados de casos clinicos anteriores pode-se afirmar que o procedimento em
! br:gadp rgduz o periodo de aprendizagem correta de fala de aproximadamente quarenta porcento. A
‘vantagen do esprego desta técnica fica evidente quando se pensa na economia de tempo e  conse-

quentes efeitos facilitadores sobre a aprendizagem acadeémica e geral da crianga, os efeitos so-

bre seu relacionamento soclal, assim como a redugao das despesas com a terapla.

; Tifuloﬁ ''Q JSO (13 PRGCEDIMEMTOS‘COHBINADOS H0 TRATAMENTO DE DISFUNGOES SEXUAIS, RELATO DE UM CA
"o 050 DE FRIGIDEZ" :

yxo(res)i LUCAS VIEIRA DUTRA, Psicélogo.

lustituigao: PSICOLOGIA CLINICA E FONDAUDOOLOGIA Taubate esp calxa postal 59 12.100

Uma senhora com dificuldades de relacionamento sexual consultou-nos com objetivo de
Tpsncoterapua. Foo constatado um caso de nao-responsividade sexual sftuacional (secundaria) ex-
' presso par nao envolvimento pessoal na atividade sexua), falta de motifivagao, enfado e descon-
- forto (suc). apesar dela gostar do marido. Observou-se deficiencias de parte a parte em termos
© de corwnicagao pussoal falta de "jeita" pur parte do esposo na situagao de ato sexual, um es-
; quzio rotineiro de vida compartilhada pelo casal e princlpalmente expectativas inadequadas em
" relagan ao desempenho a atitudes de ambas as partes, dentro e fora da esfera de relacionamento’
covenusl .

' Foram realizadas sessdes individuais de oriehtagéo para cadaelemento do casal envol-

verdo rerapiA cognitiva {1}, biblioterapia (2), treino assertivo {3) e terapia sexual (&), espe

" cialmente treino de foco sensorial, 1-e i1,. . ‘

Gradualmente forem sendo desenvolvidos condutas adaptativas nas varlas dimensdes do *

Crelacionanento, Um acompanhamento de quinze meses apés o término da intervengao constatou a per
ranencia dos resultados.

Estes dados parecem indicar a importancia de uma bordagem cognitiva em conjungao com
T procedimentos comportamentais no tratamento de disfunqaés sexvals.
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" 'desde a sua primeira tentativa. A cliente exibia uma con‘ragao espasmodlca dos musculos que

!nAHONEY,M.J,'"Cbghftjon Snd'Behqvlqrnﬂodjqué}[bﬁ.

'Titulo.”TERAPIA COHPORTAMENTAL E COGNITIVA NO TRATAHENTO DE”VAGINISHO UH ESTUDO DE CASD
. Au!o(res) DENISE MARIA TAVARES GUISARD Psicologa
"Instituigdo: Psicologia Clonica e Fonoaudlologla Taﬁbété ESP Calxa Posta 59 12, 100 Centro.v

Uma cliente fol encamnnhada por médico glnecologlsta com lndIcagao de ”provavel“ vagl-?"

nlsmo. Procedendo-se & anamnese, constatou-se no casal uma deflclencla global de conheclmentos'“f'

e conduta adequados em relagao a sexo, conflgurados em grande parte pela existéncia deconceitos’

"¢ atltudes |rraclonals em relaqao a mestrua;ao.ato sexual e gravidez. entre outros. A cliente '

ndo havia mantido relagdes sexua!s antes do casamento contraiu matrnmonlo com lnumeros precon- -

. ceitos e tabus, o que originou uma ‘sérle de expectatlvas Infundadas, lnvlabil!zando ° ato sexual

guardam o intréito vaginal, e qualquer tenta!lva de penetra;ao orlglnava dor.'

. Cada elemento do casal apresenlava problemas em relagao

. e ainda
fdanCuldades em manter um d»alogo adequado. se bem que apresentavam bom n!vel de moxlva;ao para
'3 terapna. ; ' o

famllla do outro.

S A estratégla cllnlca cnvolvau graduatl e sltlematl:a (l) lnformagao sobre assuntos stt;
xuals, {b) terapla cognitiva, (c) desscnslblllxa;uo In vivo e (d) exercfclios sexvals tals como® . -
contraqao e relaxamento voluntirio da vagina, masturba;ao clitoriana e treino de foco sensorl-
a|. com énfase’ na percepqao de controle adquirido no desempenho de tais atlvldades.

P .0 casal gradualmente exibiu melhor adaptagao a sltuagao do ato sexual malhor relaclo

namento interpessoal._crescente satisfa;ao e remissao completa dos sintomas anteriormente rela
" tados. - : . j . . . . N
= Os dados s3o encorajadores no sentido de se utillzar procedlmentos comblnados de Tera’

: pia Comportamental e Terapla Cognl:lva no tratamento de dlsfungoes sexuals.

,Tiiuloi lmoblllzaaor de Rato (Nota Teécnica)
Auto{res): Aparecido Franco e José Carlos Gaban

instituigdo: Laboratirlo de Psicologia da Aprendizagem - UFSCar.

Quando os ratos apresentam sarnas é preciso apllcﬁr sarnicida. E dificl) fazer i;ib f; :?"”
quando o rato esta em reciplente espagoso. Estd dlficulaade se deve a0 fato de que o rato bula.::‘
esperneia.'chécoalha e foge das m3os de quem estd culdando. Além de espirrar fora o sarnicldi ;:f-
a0 esplrra Io o sarnicida pode atingir partes do corpo.e Inclusive os olhos do tratador. E im= )
'portante satlentar lambem que o animal ndo estando Imoblllzado é grande s proballdade que © lf:;i-
quido atlnja seus olhos. Além do que fol descrlto. a propria aplicagao da sarnicida sera deflcl;
ente, porque € mal aplicada e o seu efeito sera menor . . g

Procurando solucionar estas dificuldades foi construido o presente lmobillzador. quc'7
se contitul em um Instrumento extremamente simples, mas que apresenta as vantagens de Tmobili= -7 ;v
zar o rato permltlndo aplicar o sarnicida com faclilidade @ eficiéncla.

0 aparelho é constituido por uma base de 23,7 x 4,7 x 1,5 cm, sobre a qual monta-se-'
um tela de 22,2 x 17,0 cm presa a madeira por duas das extremidades laterals:. Em uma das extre-
midades opostas € montada uma portinhola de acrfllco, com um ﬁegador. 0 rato & introduzido no ' -
aparelho de modo que seu focinho fique de encontro a portinhola, Impedindo-o de mover-se para a
frente. 0 tratador segura-o pela parte posterior e aplica o sarnicida atraves dos orificios da.

tela.

N
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- Yelc Jzaa;am:~n° 18, com ;nlha de lxlcm (Hedla da tela: 22,2 x 17cm)
adelra
l pe;a de 23,7 x k 7 x 1,5m
'v.z pegas de 22,2 x 1,5 x 1,5 cm

g pegas ds encaixe em forms de L. de 4,0 x 1,5 x 1,5cm

- Acrilico
) ‘urma placa de 9.0 x 6,0 cm com O, S cm de espessura.,
- Fucatex ) )
“uma placa de 7,5 x 7,5 cm com orifico interno.
T DJrepo:
‘f’prcéosﬁ'
EE T
TRulo: vEfeiios de Drogas sobre o comportamento punido e ndo punido em pombos.
Adf&(res) Marcus Lira Brandao, Jose Carlos Simoes Fontes e Frederlico Gullherme Granff.

ln1tituig30' Universidade de Sao Paulo - F.F.C.L.R.P, ¢ F, M.R. P,

-8 A resposla de bicar uma chave por pombos fol programada pafa produzlr'alimento segun-
dn um esquema miltiplo, no qual dois componentes de Intervalo fixo 5 min. , o primeiro sinaliza
de por. luz verde e osequnda por lyz vermelha, se alternavam (F1 S min, F1 § min.) Toda resposta e~
mitida durante o segundo componente proJuzia choques elétrico através de eletrodos iniplantados’
e 1orno do 0ss0 da pubis. 0 treinamenta foi padronizado para todos os sujeifos e padroes esta-
veis de respostas foram obtidos. Os efeitos da Kotamlna, um agente anastéslco dissociativo com'
 voropriedades‘psicomimélricas, foram comparados com o pentobarbital e a d l-anf tamina. Os efel-

tos da fluoactinag um inibidor da recaptagdo da serotonina pelos terminals triptaminérgicos

ta@pém foram estruturados. 0 pentobarbltal aumentou a frequéncia de respostas punldas e nao pu~
nidas, em doses intermediarias (10-17 mg/Kg). A d l-anfetamina potenciou a supressdo do compor-
tarento por chqoue elétrico em doses (0,17-0.56 mg/kg), que nio alteraram a frequéncia das res-

pcﬁ(as nao punidas. Doses de ketamina (1.7-5.6.mg/kg) que ndo mostraram qualquer efeito sobre a

fr%quéncia de respostas nao punidas, aumentaram a frequéncia de respostas -punidas por choque e-

léiri:o. A fluoxetina diminuiu consideravelmente a emissao de respostas no componente punido em

49575(3.0 - 17,0 mg/kg) que n3o alteraram ou produziram pequenas diminuigdes na frequéncia de °

resrostas nao punidas, A ketamina ndo apresenta efeltos comportamentais tipo pentobarbital . ou

anlétamina quando existe um componente da punigao associado. A Inibigdo comportamental pela !
. f{uoxgclna, principalmente de respostas punidas, confirmam evidéncias da participagao da seroto

nlha na controie do comportamento suprimido por punngao.

Y!}Llo; (FEITOS DA SUPRESSAQ PREVIA DE SONO. PARADOXAL NA AQUISICAO DE COMPORTAMENTO DE ESQUIVA®
" DISCRIMINADA COM TOPOGRAFIAS OIFERENTES: RESULTADOS PRELIMINARES

Auto(res): J.E. Peron e J. C. Sindes Fontes. .

'.|nszltulgao' Universidade Federal de Santa Catarina e Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras

de Ribeirdo Prelo - UsP.

. ;
£

2v .. - Existe muita contradigdo na literatura acerca dos efeitos da supressdo prévia de so-
nowparadbaal na aquisig¢ao do comportamento de esquiva, Tais incoerencias devem-se principalmen
rea guatro fatoresso{1) emprego de espécies diferentes; (2) varlagao nos perfodos de privagao
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"~ 0,6 mMA e 0,8 mA, com dufagao de até 2 segundos. Adotou se como crtterlo para aqulslgao do con‘
‘portamento de esqu-va, 803 de " respostas correta; pelo grupo em’ duas sessoes consecutlvas Asshl

L Auto(res) §. Morato de Carvalho e J.C. Simdes Fontes,

' InstltulgaO' Faculdade de Fllosoftca Ciéncias e Eltras da Rlbelrao Preto - USP

o Jo. e .. D e e, g

’nlcas das plltaformas (area das plataformas, peso dos animals, controles lnadequados, etc) ¢ .

(4) dlverslflcagno quanto i topografla ¢ aos procedImentos dos esquemas de aprendlzado. Observauf’

~ dos os culdados metodologicos com relagao 3 tecnlca das plataformas. o obJetlvo do presente ‘ex

tivas na aquisigao’ de comportamenlo de esqulva dlscrlmlnada com trés topograflas dlferentes':

(1) saltar sobre uma plataforma. {2) correr numa calxa de val-e-vem e (3) pressio operante dc

_perimento foi o de testar os efeltos da supressao prévia de sono paradoxal- por 96 horas consecu o

uma barra. Ate [] momento. testou 56 a prlmelra topografla. Foram empregados 24 animals - doze -‘

-‘controles, mantldos sobra platafoﬁmas de 14 centlmetros’ de dlametro e doze experimentals, mantl

dos sobre: plataformas de 6. ] centfmetros de dlametro. Dols parametros de choque foram empregad

que um dos grupos atlnglsse em média, o crlterlo encerrava- se ‘o experlmento. Apos !res sessois
com 0,8 mA © grupo experimental atlnglu [ crlterlo. Flcou claramente dellneada a tendencia

" grupo experimental en adqulrir comportanwnto de esqulva mals rapldamentc do que o grupo contro )
le, quando se comparou o desempenho ‘dos grupos sessao por sesloo. Procedeu -se a andlise estatis;

- tica dos dados empregando-se o Teste deHann-whltney unlcaudal ‘com um p <o 05 A supressao prc-
via de sono paradoxa) pelo metodo das plataformal, facilitou » aquisl;ao de esqulva dlscrimlna-'
‘da quando a topograf(a era a de pulnr sobre uma pln!aforma‘ Com o, 6 mA nao houv- dlferen;a en- e

tre os grupos.

K

:Tltu|0' EFEITO 173 ALGUMASDROGAS SOBRE COHPORTAMENTO EH SUPRESSRO CONDICIONADA PUNICKO E EXTIN‘

~ ¢AO: EVIDENCIA DE INTERAGAO ENTRE COHPONENTES. o

quencla de respostas em supressio condlclonada e punigao. Um outro procedlmento que tambén dl-f_:'
mlnun frequencla de respostas, a extlngao, tem apresentado resultados contraditgrios. 0 pr:sen-Tft
te estudo procurou comparar esses trés procedlmentos. Ratos foram submatidos a um tralno que: fi

consistia na nunuten;ao da resposta de pressio abarra refor;ada com agua em Intervalo varlavel'ﬂ

de 120 segundos de médla. A intervalos regulares eram apresentadas duas ques que se alternava.'

com duragdo de 60 segundos. Durante a apresentaqao da prlmelra luz nao havia COnsequenclas pro-

gramadas, a nao ser o, reforco em intervalo varidvel; durante a apresentagio da segunda, todas °

as respostas eram reforqadas. A segulr, 0s sujejtos foram distribuldos em dols grupos e o proqg.
"dimento fol modificado. Para um dos grupos {supressio condicionada x extingdo), a primeira luz

passou a terminar com a apresentagdo de um choque elétrico nio contingente (supressao condiclo= .

nada) e a segunda passod a sinalizar um perfodo onde nenhuma resposta era reforgada (ex;lngSo);

Para o outro grupo‘(supressio condicionada x punigdo), a primeira luzr também passou a terminar’

com a apresentagao de um chogue nao contingente (supressao condlclonada) e durante a segunda '

todas as respostas continuaram a produzir reforgo, mas, slmultaneamente, tambem choquc el.trlco
{punigao). Esses procedimentos resultaram na diminuigao da frequencia de respostas nos perfodos'

" de supressdo condicionada, extingdo e punigao. Injegoes de clordlazepoxldo e de pentobarbital *-

tiveram o efeito de aumentar as f?equincla: diminuidas de respostas malspafp © grupo de supres
330 ¢ punigdo que para o grupo de supressio e extingio. Essa situagao tendeu.a se inverter - com

A llteratura mostra que 08 tranqul!lzantes menores. de um modo geral, aumentam a frc-‘,,

injegGes de cliproeptadina, InjecSas de metisergida aumentaram mals as ffcqhinelli om -Qp(nq;3§'-

_!'7-
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"de sono paradoxal (3) inobservancla de cerlos requlsltos melodologicos baslcos inerentes a teC‘f;v
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: cbndttuonada de ambos os grupos, embora n3 para todos os sujeltos. 0s dados ob:idos sugerem v

[ ey sy
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Ynlulo. Efcttos de cafeina sobre a percepgao de profundidade e largura: um estudo proliminar.
Auto(res) Tomas. C.A.B.; Zanardi, L.M.; Prado, C.H.; Martins, I.L.; Belluci, T7.0.8.; Carvalho,‘
".',L,1 .- E.A.; Salvaggio, A. )

.; Insthtuigdo: Assoclagio de Ensino de Marfila. Faculdsde de Psicologla. Marilia. S3o Paulo.

A cafeina & um droga psicoativa que temmaior agao estimulante no Sistema Nervoso Cen=
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 :egundo alguns autores (Goodman e Gilman, 1973; Andres Coth, 1975; Meyers, Jawotz, Gol=

dFten. 1970) a suva agao principal ¢ produzir fluxos de pensamento mals rapido e claro e abran-
i dar @ Qonolencoa e fadiga; ha também uma percepgaa mais sutil de estimulos sensorials e o tempo
fde_reag&es_a estes e apreciavelmente diminuido; a atividade motora a aumentada, nas tarefas en-
. volvendo. delicha' coordcnégso muscular e sincronizagao precisa e habllidade motora recém adqui
rjda pode n3o melhorar ou ent3o ser afetada de maneira adversa. Esses efeltos podem ser determ}
nados pela administragio de 150 a 250 mg de cafeina, E uma xlcara de café contém em média de °
|00 n 150 mg de alcaloide, .
0 objetivo do presente trabalho fol o de verificar possiveis efeltos desta droga so~
bre algumas. atividades perceptuais~ percep¢ao de profundidade e largura. Serviram como sujeitos
Y universitarios na faixa etaria de 18 a 25 anos, sem problema de coordenagao motora e com vi-
330 normal “ou corrigida. Para rcalicagao das medidas psicoflslicas utliizou=se um estereoscoplo,
e Jm aparelho especial que permite medir a percepgdo da |a}gura.
o Os sujeitos foram testados em duas condigdes, sendo uma delas com a Ingestdo de café'
contendo cafeina (grupo experimental), 30 minutos antes das medidas e & outra com a ingestdo de
cafe sem cafelna (grupo controle placebo), 30 minutos antes de coleta das medidas.
"0s resultados parecem ndo mostrar uma diferenga estatisticamente sIgnlficatlva entre'
a média dos dois grupos. '
Dando continuidade a este trabalho procuraremos verificar através de outras gradagdes
dos niveis de cafeina, onde se d3 um efeito significativo para estas tarefas e para outras ati-

vidades psicomotoras envolvidas no ato de dirigir.
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0 compartamento de imoblildade tonica ou reflexa (hipnose animal) tem sido abordado '

experimentalmente de diversas maneiras, procurando-se Identificar estlmulos desencadeantes, ca-

racterizar a resposta e também estudar os mecanisuos fislbléglcos envolvidos, Dols aspectos fre :
quentemente relatados 330 as varlagSes clrcadianas e por repetigio de IndugSes. Os presentes ' F
enperimentos foram efetuados visando o estudo desses fenomenos em pombos adultos, com uma técql o ¥
ca de inversao e restrigdo por cerca de 10 segundos. Para o teste de rltmo circadlano, foram em
pregados 2 grupos de 12 animais: todos os sujeitos foram imobllizados 2 vezes, uma ao redor das
1 & outra ao redor das 19 horas, sendo que um grupo iniciou o teste pela manha e outro a noite.
Para observagio dos efeitos da repetigao, outros B sujeitos foram testados, em varios horarlos, .
en 10 tentativas, uma & cada 36 minutos. Apos esta sessao, quatro destes foram retestados a ca-

da 15 dias por trés meses, a fim de se verificar uma eventual recuperagdo, Em ambos experimentos.
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as medidas tomadas foram a duragao e o~numero de lndugoes necessarias para obter o inubllidade:
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'os resulzados podem ser ‘resumidos conn sc segue. I) Nos dols grupos ln!clals, 19 sujentos ‘mos= J

- <t
traram duragoes maiores a noite, 2, deles pela manh3 € 3 nao apresentaram dlferengas Importan-

J:'tes. 0 nimero de indugoes (total) n3o diferiu nos dois perfodos; 2) Nos testes de repetlgao.

:odos os 8 sujeltos mostraram c!ara habltua;ao sendo que apos 10 tentativas L] duragao do” eplso-
dio fol de 0 a 133 da lnlclal Ao mesmo tempo, observou-se nftldo aumento no nimero de lndugoes“
necessarias 3 medlda que as (enlativas foram se sucedendo, 3) Os anlmals acompanhados apas a’
MA-sessao de habituagao apresentaram evidenclias de recuperagao apenas apos as 2 primelras semanas.:~
chegando a3 ‘822 da Iniclial em 90 dlas‘ 0s resultados indlcam a existencia de susceptlbllndade L
circadiana a imobilidade tonica, como tambem uma habi!uagao 3 repetigao de Indugoes. Alnda, de=
monstram uma recuperagao surpreendenlemente lenta quando comparada a que ocorre em outros fend

menos de habltuagac, caracterlzando uma retengao prolongada do aprendlzado.
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